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International Geographical Union/IGU 
Union Geographique lnternationai/UGI 

The International Geographical Union (JGU) was founded in 1871 and consists of the 
General Assembly, Executive Committee (?resident, 8 Vice-Presidents and a Secretary­
General), and a number of Commissions and Study Groups. Sixtysix countries are currently 
members of the IGU. It acknowledges the International Council of Scientific Unions 
(ICSU) and the International Social Science Council (ISSC) and recognises them as co­
ordinating bodies for the international organisation of science. Aims of the International 
Geographical Union are e.g.: 

to initiate and co-ordinare geographical research requiring international Co­
operation; 

to facilitate the collection and diffusion of geographical data and documentation 
wirhin and between all member countries; 

to promote international srandardisation or compatibility of methods, nomenclarure 
and symbols employed in geography. 

The Commission on Geographical Education 

The Commission on Geographica/ Education is one of the current commLsswns of the 
International Geographical Union . It was established in 1952 and consists of a 
chairperson, 10 Juli members, a secretary, regional correspondenrs jrom 60 countries and 
some 400 members. The executive committee of the IGU accepted the following objectives 
for the Commission in Sydney in 1988: 

1. to develop international guide/ines for teacher education, geography curriculum 
planning and geography instructional materials; 

2. ro promote integrated programmes in geographical education at primary, secondary 
and post-compulsory Ievels; 

3. to collaborate with other organisations in the development of geography as a 
scientific discipline in the school curriculum by Co-sponsoring conferences, workshops 
and symposia; 

4. to develop exemplary classroom instructional materials in geography and to carry out 
research in geographica/ education direcred towards an international audience of 
geography teachers; 

5. to address pertinent issues related to geography instruction in higher education, both 
as general education and as a specialised scientific study. 
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Preface 

The Cornrnission on Geographical Education of the International Geographical Union, 

Convinced 
that geographical education is indispensable to the development of responsible and active 
citizens in the present and future world, 

Conscious 
that geography can be an infonning, enabling and stimulating subject at all Ievels in 
education, and contributes to a lifelong enjoyment and understanding of our world, 

Aware 
that students require increasing international competence in order to ensure effective 
cooperation on a broad range of economic, political, cultural and environmental issues in 
a shrinking world, 

Concerned 
that geographical education is neglected in some parts of the world, and lacks structure and 
coherence in others, 

Ready 
to assist colleagues in counteracting geographical illiteracy in all countfies of the world, 

Supporting 
the principles set out in: 

the Charter of the United Nations; 
the Universal Declaration of Human Rights; 
the Constitution of UNESCO; 

• the UNESCO Recommendation concerning Education for International 
U nderstanding, Cooperation and Peace; 

• the Declaration on the Rights of the Child; and 
• many national curricula and Statements on geographical education, 

commends this International Charter on Geographkai Education to all people of the 
world. 
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Challenges and Responses 

The resolution of major issues and problems facing our world requires the full commitment 
of people of all generations. All of the following issues have a strong geographical 
dimension: 

population dynamics, food and hunger, urbanisation, socio-economic 
disparities, illiteracy, poverty, unemployment, refugees and stateless persons, 
violation of human rights, disease, crime, gender inequalities, migration, 
extinction of plants and animals, deforestation, soil erosion, desertification, 
natural disasters, toxic and nuclear waste, climatic change, atmospheric 
pollution , water pollution, ozone holes, Iimits of resources, Iimits to growth, 
land use, ethnic conflict, war, regionalism, nationalism and globalisation on 
"Spaceship Earth". 

The conflicts created by these problems and issues present a challenge to geographical 
educators who are committed to giving all people the hope, confidence and ability to work 
for a better world. 

In the endeavour to contribute to peace and justice amongst the people of the world on the 
one band and between human beings and the natural world on the other, geographical 
educators Iook towards the Universal Declaration of Human Rights and in particular to: 

Article 25 

(1) "Everyone has the right to a standard of living adequate for the health and well­
being of him[her] self and of his[her} family, including food, clothing, housing and 
medical care and social services, and the right to security in the event of 
unemployment, sickness, disability, widow[er}hood, old age or other Iack of 
livelihood in circumstances beyond his[her] control. 

Article 26 

(1) Everyone has the right to education . 
(2) Education shall be directed to the full development of the human personality and 

to the strengthening of respect for human rights and fundamental freedoms. It shall 
promote understanding, tolerance and friendship among all nations, racial or 
religious groups, and shall funher the activities of the United Nations for the 
maintenance of peace ." 

In the context of problems facing humanity, the right to educaLion includes the right to 
high quality geographical education that encourages both a balanced regional and national 
identity and a commitment to international and global perspectives. 
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Questions and Concepts in Geography 

Geography is the science which seeks to explain the character of places and the 
distribution of people, features and events as they occur and develop over the surface of 
the earth. Geography is concerned with human - environment interactions in the context 
of specific places and locations. lts special characteristics are its breadth of study, its span 
of methodology, its synthesis of work from other disciplines including the physical sciences 
and the humanities and its interest in the future management of people - environment inter­
relationships. 

Geographers ask the following questions: 

Where is it? 
What is it like? 
Why is it there? 
How did it happen? 
What impacts does it have? 
How should it be managed for the mutual benefit of humanity and the 
natural environment? 

Pursuing the answers to these questions necessitates investigating the location, situation, 
interaction, spatial distribution and differentiation of phenomena on earth. Explanations of 
current situations come from both historical and contemporary sources. Trends can be 
identified which indicate possible future developments . 

Some of the central concepts of geographical studies are: 

Location and distribution, 
Place, 
People-Environment Relationships, 
Spatial Interaction, 
Region. 

Location and Distribution: 

People and places have different absolute and relative locations on earth. These locations 
are linked by flows of goods, people, infonnation and ideas and help to explain distribution 
patterns on earth. Knowledge of the location of people and places is a precondition for 
understanding local, regional, national and global interdependence. 
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Place: 

Places have different natural and human characteristics. Natural characteristics include 
landforms. soils, climate, water bodies. vegetation, animal and human life. Humans develop 
cultures, Settlements, socio-economic systems and Iifestyles according to their beliefs and 
philosophies. Knowledge of the physical characteristics of places and people's 
environmental perception and behaviour are the bases for understanding the interrelations 
between people and places. 

People-Environment Relationships: 

People use environments in a variety of ways. Thus they create varied cultural Iandscapes 
through different pattems of activities. On the one hand, they are influenced by their 
physical settings, but on the other, they transform their surroundings into different 
culturally created environments, including Iandscapes of harrnony and Iandscapes of 
conflict. Understanding these complex interactions wirhin space provides an important 
basis for responsible environmental planning, management and protection. 

Spatial Interaction: 

Resources are unevenly distributed across the earth. No country is self-sufficient. Places are 
linked by transport and communication systems in order to exchange resources and 
information. Insight into spatial interactions Ieads to understanding of the current 
cooperation of people through the exchange of goods and information and by migration. 
This insight also Ieads to the detection of current problems and to ideas for improving 
regional, national and international interactions and cooperation. 

Region: 

A region is an area characterised by selected criteria. Political criteria define, for example, 
states and cities; physical criteria define climatic and vegetation zones; socio-economic 
criteria define "developed" and "less developed" countries. Regions are dynamic in both 
space and time. Regions are manageable units for studying and developing environments. 
Geographcrs define regions at different scales from local and national to continental and 
global. The integrated system of regions Ieads to the concept of a planetary ecosystem. The 
understanding of the structure and processes of different regions within the global system 
is the basis for the regional and national identity of people and their international 
perspectives. 
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The Contribution of Geography to Education 

Geography is both a powerful medium for promoting the education of individuals and a 
major contributor to International, Environmental and Development Education. 

Geography and the education of the individual 

Although the development of knowledge, understanding, skills, attitudes and values 
constitutes the holistic process of education, these aspects may be grouped into three 
classes of objectives. Through their studies in geography, students are encouraged to 
explore and develop knowledge and understanding, skills, and attitudes and values. In 
particular they should develop 

Knowledge and Understanding of: 

• locations and places in order to set national and international events within a 
geographical framework and to understand basic spatial relationships; 

• major natural systems of the Earth (landfonns, soils, water bodies, climate, 
vegetation) in order to understand the interaction within and between ecosystems; 

• major socio-economic systems of the Earth (agriculture, settlement, transport, 
industry, trade, energy, population and others) in order to achieve a sense of place. 
This involves understanding the impact of natural conditions on human activities, 
on the one hand, and the different ways of creating environments according to 
differing cultural values, religious beliefs, technical, economic and political systerns, 
on the other; 

• diversity of peoples and societies on Earth in order to appreciate the cultural 
richness of humanity; 

• structure and processes of the home region and country as daily action space; and 
• the challenges of, and opportunities for, global interdependence. 

Skills in: 

• using verbal, quantitative and symbolic data fonns such as text, pictures, graphs, 
tables, diagrams and maps; 

• practising such methods as field Observation and mapping, interviewing people, 
interpreting secondary resources and applying statistics; and 

• using communication, thinking, practical and social skills to explore geographical 
topics at a range of scales from local to international. Such a process of inquiry 
will encourage students to: 
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identify questions and issues; 
collect and structure infonnation; 
process data; 
interpret data; 
evaluate data; 
develop generalisations; 
make judgments; 
make decisions; 
solve problerns; 
work co-operatively in team Situations; and 
behave consistently with declared attitudes. 

In this way geographical education contributes to literacy, oracy, numeracy and graphicacy. 
It also aids the development of personal and social competence, particularly with regard 
to the spatial dimension of daily life and to international understanding. 

Attitudes and Values conducive to: 

interest in their surroundings and in the variety of natural and human characteristics 
on the surface of the Earth; 
appreciation for the beauty of the physical world, on the one hand, and of the 
different living conditions of people, on the other; 
concern for the quality and planning of the environment and human habitat for 
future generations; 

• understanding the significance of attitudes and values in decision making; 
• readiness to use geographical knowledge and skills adequately and responsibly m 

private, professional and public life; 
• respect for the rights of all people to equality; 
• dedication to seeking solutions to local, regional, national and international problems 

on the basis of the "Universal Declaration of Human Rights". 
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Geography and International, Environmental and Development Education 

International Education 

Geographkai Education contributes strongly to International Education as described in the 
Recommendation concerning Education for International Understanding, Co-operation and 
Peace and Education relating to Human rights and Fundamental Freedom (18th UNESCO 
Conference, November 19th, 1974). In particular, Geographical Education promotes 
understanding, tolerance and friendship amongst all nations, racial and religious groups and 
furthers the activities of the United Nations for the maintenance of peace by actively 
encouraging: 

(a) "an international dimension and a global perspective in the education of people at 
all Ievels; 

(b) understanding and respect for all peoples, their cultures, civilisations, values and 
ways of life, including domestic ethnic cultures and cul.tures of other nations; 

(c) awareness of the increasing global interdependence of peoples and nations; 
(d) ability to communicate with others; 
(e) awareness not only of the rights but also of the duties incumbent upon individuals, 

social groups and nations towards each other; 
(f) understanding of the necessiry for international solidarity and cooperation; 
(g) readiness on the part of the individual to participate in solving the problems of their 

communities, their countfies and the world at large." 

Environmental and Development Education 

The Preparatory Committee for the U.N. Conference on Environment and Development, 
which met in Geneva on 18 March 1991 reported that environmental and development 
education at alllevels and for all peoples is crucial in ensuring the sustainable development 
of the world. 

"The more knowledge available in the hands of educated people capable of understanding 
the infonnation the greater the chances are of significantly reducing environmental darnage 
and preventing future problems. Accordingly, there is a primary need to strengthen in all 
countries, especially the developing ones, their emire educational system as a prerequisite 
to environmental and development education." 

Geographkai Education contributes to this by ensuring that individuals become aware of 
the impact of their own behaviour and that of their societies, have access to accurate 
infonnation and skills to enable them to make environmentally sound decisions, and to 
develop an environmental ethic to guide their actions. 
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Content and Concepts of Geographical Education 

Geography curricula around the world are commonly structured in two main ways: 

as regional studies and as thematic studies. 

At their best, both regional and thernatic studies are strongly theory-oriented. In the context 
of teaching children, theories are used to illurninate the real world. In their studies, 
children should be encouraged to adopt a questioning or enquiry approach which will Iead 
thern towards the Statement and application of generalisations and principles. 

Regional Studies 

Regional Studies select frorn the following areas: 

Local comrnunity 
Horneregion 
Horne country 
Horne continent 
Other continents and regional groupings 
The world 
Global structures 

Principles guiding the selection of regions at all Ievels rnay include: 

• decentrism - regions should be chosen to avoid national or continental centrism; 
• motivation - regions should be chosen to take account of students' interests and 

the actuality of currenr events; 
• balance of scale - regions should be selected to include experience of a range of 

scales from local to global; 
• diversity - regions should be selected to include a selection of contrasring places, 

various physical environments, different human activities, cultures, socio-economic 
systems and stages of development and sustainability; 

• relevance - regions should be selected to provide studies which are relevant to 
public, vocational and private life; 
responsibility - regions should be selected to enable students to recognise and 
accept their responsibilities for action at a range of scales from local to global. 

Appreciation of both national identity and international cooperation are important functions 
of regional studies. Regional studies should encourage consideration of internationalisation 
and globalisation whilst avoiding the pitfalls of regional separatism. 

Thematic Studies 

Thematic studies should always have a regional base. Thematic studies curricula m 
geography may be classified as systematic, issues-based and systems approaches. 



1) Systematic Approaches are concerned with physical and human geography. 

Physical Geography may include: 

geomorphology, 
hydrology, 
climatic geography, 
biogeograph y, 
physical ecology ... 

Human Geography may include: 

population geography, 
economic geography, 
urban geography, 
social geography, 
historical geography, 
cultural geography, 
rural geography, 
political geography, 
human ecology ... 
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2) Issues Based Approaches are concemed with the study of current issues and 
problems from a geographical point of view. These may be at local, regional, 
national or global scales. Issues commonly studied include: 

environmental quality, 
socio -spatial disparities, 
hazards and disasters, 
global change, 
population dynamics, 
urbanisation, 
hunger in the world, 
energy management, 
inequalities in race, gender or religion, 
Iimits to growth, 
crisis regions (social, natural, economic), 
conflict, 
development problems and strategies, 
sustainable development ... 
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3) Systems Approaches are concemed with teaching about physical systems, human 
systems and ecosystems. 

Physical Systems include: 

geomorphic systems, 
soil systems, 
climatic systems, 
hydrological systems, and 
biotic systems. 

Human Systems include social and cultural processes in human organisation such 
as: 

agricultural systems, 
industry and service systems, 
Settlement systems, 
transport and trade systems, 
societal systems. 

Ecosystems 

Current concerns for sustainable development may also be investigated through the 
study of the integration of human and natural systems within an ecosystem. 

Choice of approach 

The preferred educational philosophy determines whether the above approaches are 
combined or whether one only is selected. Whichever approach is adopted, studies should 
encourage students to engage in questioning and enquiry. It is essential that students 
develop the geographical skills of seeking solutions to current and future problems in the 
organisation of space. In this way, geography curricula play a substantial role within 
political, social, ethical, personal, humanistic, aesthetic and environmental education. 
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Principles and Strategies for Implementation 

Specialist Teachers 

Geography should be taught in schools and colleges by trained specialist teachers. Teachers 
are the most valuable resource in education. Because of this and because of the complexity 
of geographical studies, well-trained, specialist teachers are essential. 
In face of the chanenges of our time and of the objectives of geographical education 
described earlier, geography teachers should be qualified not only in their discipline, 
geography, but also in geographical education. 

Through a programme of initial teacher education and ongoing inservice enhancement, 
geography teachers should progressively develop: 

Knowledge and understanding of: 

the developing discipline of geography (concepts, themes, attitudes and skills), 
• the social contexts of education and teaching, 
• students' needs, interests, expectations and rights, 
• how students learn (cognitive, affective and psycho-motor domains), 

curriculum principles; 

The skills of: 

• lesson, unit, course and curriculum planning, 
• application of appropriate evaluation methods, 
• involving students in a range of learning experiences, 
• selecting and using appropriate resources and media, 
• ongoing course evaluation and revision; 

Values and attitudes that foster: 

• the potential of geography as a medium for education, 
the geographical education of their students, 

• personal and professional growth within geographical education, 
• the equal rights of all students to effective geographical education; 

An Independent Core Subject 

In order to guarantee a sound preparation for the future, geography should be considered 
as a core subject in both primary and secondary school curricula. Teachers at primary 
Ievel should be trained to teach geography. At secondary Ievel and above, it should be 
taught by specialist geography teachers. Geography builds an interface or bridge between 
natural and social sciences. Geographical questions may require reference to the findings 
of other disciplines including geology, hydrology, biology, history, sociology, politics and 
economics. Where local conditions requite that students at a particular age or phase follow 
a combined studies or integrated studies curriculum, the precise contribution of geography 
should be made explicit in the programme, using the framework provided by this 
International Charter. 
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Mandatory and Coherent Courses 

It is essential that all students across the years of formal schooling follow a continuous 
programme of geographical studies . This will ensure that geography's contribution to both 
general education and to students' preparation for private and public life will be achieved. 

Time Allocation 

Geography should be allocated time comparable to that given to other core subjects in the 
Curriculum. The timetable should provide regular geography teaching sessions throughout 
the school year, with the facility for Ionger periods of time to permit the completion of 
project work and field studies. This is needed for teachers to develop sound geography 
experiences to help students to respond to present and future challenges. 

Teaching and Learning Materials 

The use of quality media , both traditional and modern, is essential if students are to gain 
reali stic images of the earth. Geography must not be regarded as a low cost subject. The 
international community of geography educators should assist poorer countries to gain 
access to quality teaching and learning materials. 

Geography: A Subject for All 

Geography has a significant role in the education of all students. Close atten tion must be 
paid by curriculum planners to learners with special needs as well as to the changing needs 
of tudents as they proceed in their development. 

While many aspects of geographical education are common to all stages, the specific focus 
may change from primary, through secondary and higher education to its role in vocational, 
adult and inservice education. 

Primary Education 

Young child.ren like to learn-by-doing as they explore their surroundings. They are also 
open to new experiences and, therefore, teaching about people of other cultures, lifestyles 
and places should begin at this stage. Thus, geographical education contributes to the basic 
ideas of the United Nations Declaration of the Rights of the Child which states that: "The 
child shall enjoy special protection, and shall be given opportunities and facilities by law 
and other means to enable him [her] to develop physically, mentally, morally, spiritually 
and socially in a healthy and normal manner and in condi tions of freedom and dignity. " 
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Secondary Education 

As young people grow, their capacity for abstract thinking increases. Practical experience 
may then be augmented by increasing use of more abstract sources of information. In 
promoting concern for the future of the global community, emphasis should be placed on 
avoiding a separation of knowledge and behaviour and encouraging environmental 
competence, regional and national commitment and multicultural and international 
perspectives. 

Higher Education 

Many of those who undertake higher education may adopt key decision-making roles in 
society which require national and international perspectives and environmental competence. 
Whatever their main discipline area, all courses in higher education should include studies 
in geography to ensure that graduates are geographically literate. This is especially 
important for all those who intend to become teachers. It is advantageaus for geography 
teachers to have competence in a second language. 

Adult and Community Learning 

Geographical understanding contributes to the education of all people in their daily lives. 
As workers, employers, consumers and citizens, people must understand the international 
and environmental impacts of their decisions. Only in this way international cooperation, 
sustainable development and a more just world order will be attained. 

The continued development of such understanding throughout the lives of individuals 
should be achieved through the inclusion of a geographical perspective within all forms of 
vocational, adult and inservice education. 
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Research in Geographical Education 

Research in Geographical Education focuses on the improvement of the teaching and 
learning of geography in primary, secondary, tertiary, vocational and adult education. It 
should also contribute to the more generat development of teaching and Iearning theories. 
In order to achieve these ends, it is necessary to pursue both basic and applied research. 

Basic Research is involved with the development of the basic theories of geographical 
education. It investigates fundamental aspects of geographical education such as the 
development of children' s spatial understandings, perceptions of the environment and 
attitudes towards people, places and problems. 

Applied Research is concerned with appropriate practice in geographical education such 
as the development and evaluation of teachmg methods and materials in fields including 
new information technologies, environmental and development education, and multi-cultural 
and global studies. 

There should be close coUaboration between researchers, teachers and education systems 
in the selection of research questions and designs. Applied research findings should also 
be disseminared effectively to encourage appropriate 1mplementation. 

Methodology 
Research is an important aspect of the role of geographical education at all Ievels. While 
empirical research may be undertaken primarily within higher education institutions, 
classroom-based action research provides a means for all teachers to contribute to the 
development and evaluation of teaching programmes, processes and resources. 
A full range of qualitative and quantitative research approaches may be employed. 

These may include: 

• action research, 
• empirical research, 
• hermeneutic research. 

The choice of methodology to be adopted depends on the topic of the research and the 
questions to be investigated. 
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International Cooperation 

GeographicaJ Education makes a unique contribution to the creation of global perspectives. 
In order to promote international co-operation geographical educators should support the 
aims of the Helsinki Aceerd (1977) to promote the bilateral or multilateral exchange of 
experience, in teaching methods at all Ievels of education, including compulsory, further 
and higher education, the exchange of teaching materials, and the findings of research on 
curriculum development, pedagogy, methods of evaJuation and epistemology. Geographical 
educators and teachers in all countries are encouraged to promote such exchanges through 
the work of the Commission on Geographical Education of the International Geographical 
Union and through the many other international institutions and specific research projects 
which have geographical relevance and an educational dimension. Some of the internattonal 
bodies and projects currently active are listed in Appendix A to this document. 

Proclamation 

This International Charter, drafted by the International Geographical Union 
Commission on Geographical Education and discussed with Geographical Educators 
around the world, was endorsed by the General Assembley of the International 
Geographical Union at the 27th International Geographical Congress Washington, 
D.C., U.S.A. in August 1992. . 

Accordingly, the International Geographical Union Commission on Geographical 
Education proclaims this Charter to all governments and peoples of the world and 
commends the principles and practices presented in the charter as the basis on which 
sound geographical education in all countries should be maintained. 

Prof. Dr. Hartwig Haubrich 
Chair, International Geographical Union 
Commission on Geographical Education 
Paedagogische Hochschule Freiburg_ 
Kunzenweg 21 D-79117 FreiburgllJermany 
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Appendix A: International Projects and Organisations relevant to the Promotion of 
Geographical Education. 

UNESCO 

UNEP 

IEEP 

ICISEE 

ISEE 

MAB 

IYF 

IUCN 

IGCP 

IGU/CGE 

ffip 

ICSU/CTS 

ISSC 

FAO 

ILO 

IAEET 

ERIC 

ESCGTA 

EUDISED 

ICA 

lAG 

IGBP 

IDNDR 

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organisation 

United Nations Environmental Programme 

International Environmental Education Programme 

International Computerized Infonnation Service for Environmental Educa­
tion 

International Society for Environmental Education 

"Man and the Biosphere" Programme of UNESCO 

International Youth Federation for Environmental Studies and Conservation 

International Union for Conservation of Nature and Natural Resources 

International Geological Correlation Programme 

International Geo'graphical Union/Commission on Geographieall Education 

International Hydrological Programme 

International Council of Scientific Unions/Committee on the Teaching of 
Science 

International Social Science Council/Committee on Human Dimension of 
Global Environmental Change 

Food and Agriculture Organisation of the United Nations 

International Labour Organisation of the UN 

International Association for Environmental Education Terminology 

Educational Research and Information Centre 
Indiana University, Bloomington, Indiana/USA 

European Standing Conference of Geography Teachers' Associations 

European Documentation and Information System on Education of the 
Council of Europe, S rrasbourg/France 

International Cartographic Association 

International Association of Geomorphologists 

International Geosphere-Biosphere Programme 

International Decade for Natural Disaster Reduction 

INTERNATIONALAND NATIONAL GEOGRAPHY ASSOCIATIONS. 
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Appendix B: Commission Members and Regional Correspondents responsible for this 
Charter. 

Full members 

The following full members of the period 1988 - 92 are the main responsibles for the 
chaner: 

Chairperson 
Prof. Dr. Hanwig Haubrich, 
Geography Department 
Paedagogische Hochschule Freiburg 
Kunzenweg 21, D 79117 Freiburg 
Germany 

Secretary 
Dr. Savita Sinha 
C 5/3, SFS Flats 
Saket, 
N ew Delhi - 1100n 
India 

Full Members 
Dr. Suresh Garsole 
Maharashtra State Bureau of 
Textbook Production "Balbharati" 
Senapati Bapat Marg, Pune-411 004 
India 

Prof. Dr. Rod Gerber 
School of Social, Business and 
Environmental Education 
QUT, Kelvin Grove Campus 
Locked BagNo 2, Red Hili 
Brisbane, Queensland 4059 
Australia 

Prof. Patricia Green-Milberg 
Geography Department 
John Abbot College, Box 2000 
St. Anne de Bellevue 
Quebec H9X 3L9 
Canada 

Dr. Erisa Kyagulanyi t 
Department of Social Seiences 
Institute of Teacher Education 
P.O.Box 1 Kyambogo 
Kampala Uganda 

Prof. Dr. Vladimir Mak:sakovsky 
Moscow State Pedagogical University 
Geographkai Faculty 
Kibalchicha 6, build. 4 
Moscow USSR 

Dr. Michael Morrissey 
Geography Department, 
School of Education 
University of The West Indies 
Mona, Kingston 7 
Jamaica 

Mr. Michael Naish, Reader in Education 
Institute of Education 
Univers.ity of London, Bedford Way 
London WC 1H OAL 
UK 

Dr. Julie Okpala 
Department of Education 
University of Nigeria 
Nsukk:a Nigeria 

Prof. Dr. Joseph Stoltman 
Geography Department 
Western Michigan University 
Kalamazoo, Michigan 49008 
USA 

Prof. Dr. Lan-sheng Zhang 
Geography Department 
Beijing Nonnal University 
Beijing China 

The IGU Commission on Geographical 
Education thanks the many members 
from around the world who have 
contributed to the creation of the 
Charter but cannot be mentioned 
because ofthelarge numbers involved. 
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Regional Correspondents 

The following regional correspondents for the period 1992 - 96 are officially requested 
to distribute the Charter within their regions on behalf of the IGU Commission on 
Geographical Education. 

Albania: 
Australia: 
Australia: 
Austria: 
Austria: 
Bangladesh: 
Belgium: 
Belgium: 
Brazil: 
Brazil: 
Brunei: 
Bulgaria: 
Burma: 
Bhutan: 
Canada: 
Canada: 
China: 
Costa Rica: 
Czech Republic: 
Denrnark: 
Egypt: 
England: 
Estonia: 
Finland: 
France: 
Germany: 
Greece: 
Hong Kong: 
Hungary: 
Iceland: 
India: 
lndia: 
lreland: 
Israel: 
ltaly: 
Jarnaica: 
Japan: 
Japan: 
Kenya: 
Korea: 

Perikli Qiriazi 
Rod Gerber 
John Lidstone 
Franz Forster 
Wolfgang Sitte 
Mesbah-us-Saleheen 
Modest Goosens 
Anne Verhetsel 
Marcus Mucciolo 
David Marcio S. Rodrigues 
Anny Dyg Arbi 
Dimitar P. Kanchev 
Daw Thin Kyi 
Deki C. Gyam tso 
Patricia Green-Milberg 
Paul F. Thomas 
Lan-Sheng Zhang 
Rosa, E., Licda Grenas 
Hana Kühnlava 
Ove Biilman 
Halim Ibrahim Grais 
Michael Naish 
Kalev Sepp 
Hannele Rikkinen 
Maryse Clary 
Hartwig Haubrich 
Apostolos Katsikis 
Philip G. Stimpson 
Ferenc Probald 
Tryggvi Jakobssan 
Suresh Garsole 
Savita Sinha 
Desmond Gillmor 
Yoram Bar-Gal 
Alberto Melelli 
Michael Morrissey 
Ryoichi Matsumura 
Shuishi Nakayama 
Johnson Malinda 
Sung-Il Jung 



Lithuania: Stasys Vaitekiinas 
Luxembourg: Georges Hengesch 
Malaysia: Tunku Shamsul Bahrin 
Mexico: Maria Isabel Lorenzo Villa 
Mozambique: Maria Isabel Coelho 
New Zealand: P.C. Forer 
New Zealand: John Macaulay 
Nigeria: Julie Okpala 
Norway: Oivind Rodevand 
Peru: Miguel A. Vega Castro 
Philippines: Telseforo W. Luna 
Poland: Maria Wilczynska-Woloszyn 
Portugal: Helder Dinis de Sousa 
Portugal: Manuela Ferreira 
Republic of Singapore: Siew-Hong Ang 
Republic of Singapore: Sze Onn Yee 
Romania: Octavian Mandrut 
Russia: A. Kondakov 
Russia: Vladimir Maksakovsky 
Scotland: O.V. Dulop 
South Africa: Mike Smit 
South Africa: Nonnan Tait 
Spain: Agustin Hernando 
Slovak Republic: Vladimir Drgofia 
Slovenia: Jurij Kunaver 
Sweden: Solveig Martensson 
Sweden: Margit Werner 
Switzerland: Klaus Aemi 
Switzerland: Michael Tschanz 
Thailand: Wansiri Dejakupta 
The Gambia: Nuha Yaya Jammeh 
The Netherlands: Joop van der Schee 
The Netherlands: Hans van Westrhenen 
Trinidad and Tobago: Vena Jules 
USA: David Hill 
USA: Joseph Stoltman 
Venezuela: Maria Giovannina de Barrosa 
Wales: Michael Williams 
Zambia: Kenneth A.M. Kapansa 
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Preface 

La Comrnission chargee de I'Enseignement de Ia geographie de I'Union 

Geographique Internationale, 

convaincue 

que l'enseignement de Ia geographie est indispensable au developpement de citoyens 

responsables et actifs dans le monde pn!sent et futur, 

consciente 

de ce que la geographie peut etre un sujet d'information, de formation, de Stimulation a 
tous les niveaux de l'enseignement et aide a apprecier et a comprendre notre monde tout 

au long de la vie, 

et que les etudiants ont besoin de davantage de competence au niveau international afin 

d'assurer une cooperation effective sur un grand nombre de questions economiques, 

politiques, culturelles et environnementales dans un monde qui va se retrecissant, 

inquiete 

de voir l'enseignement de Ia geographie neglige dans certains lieux du monde, et 

manquant de structures et de coherence dans d'autres, 

prete 

a aider les collegues a combattre l'analphabetisme geographique dans tous les pays du 

monde, 

soutenant 

les principes exposes dans: 

. laCharte des Nations-Unies; 

. la Declaration Universelle des Droits de !'Hemme; 

.Ia Constitution de l'UNESCO; 

.la Recommandation de !'UNESCO concernant l'Ectucation pour la concorde 

internationale, la cooperation et la paix; 

. Ia declaration des Droits de l'Enfant; et 

. de nombreux programmes nationaux et declarations relat:ifs a l'enseignement de Ia 

geographie 

recommande cette Charte Internationale de I'Enseienement de Ia Geo~:raphie a 
tous les peuples dy monde. 
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Problemes et solutions 

La solution des principaux problemes et questions necessite le plein engagement des 

individus de toutes les generations. Tous les points suivants ont une forte composante 

geographique: 

les dynamiques demographi.ques, les ressources ali.mentaires et la faim, 

l'urbanisation, les disparites socio-economiques, l'analphabetisme, la pauvrete, le 

chömage, les refugies, les apatrides, la violati.on des droits de l'homme, la maladie, la 

criminalite, les inegalites de sexe, l'emigration, la disparition des plantes et animaux, la 

deforestation, l'erosion des sols, la desertification, les desastres naturels, \es dechets 

toxiques et nucleaires, les changements climatiques, la pollution atmospherique, la 

pollution des eaux, le trou dans la couche d'oz.one, les limites des ressources, les limites 

de la croissance, l'utilisation des sols, les conflits ethniques, la guerre, le regionalisme, 

le nationalisme, la mondialisation des phenomenes sur une Terre "Vaisseau Spatial" · 

Les conflits crees par ces problemes et ces questions presentent un defi aux enseignants 

en geographie qui sont la pour donner a tous espoir, confiance, et capacite a reuvrer 

pour un monde meilleur. 

Dans leur effort pour contribuer d'une part a la paix et a la justice parmi les peuples et 

d'autre partentre les etres humains et le monde nature\, les enseignants en geographie 

s'appuient sur la Declaration Universelle des Droits de l'Homme et en particulier: 

l' A rticle 25 

(1) Toute personne a droit a un niveau de vie suffisant pour assurer sa sante, son bien­

etre et ceux de sa famille, notamment pour l'alimentation, l'habillement, le logement, les 

soins medicaux ainsi que pour les services sociaux necessaires: elle a droit a la securite 

en cas de chömage, de maladie, d'invalidite, de veuvage, de vieillesse, ou dans les autre 

cas de perte de ses moyens de subsistance par suite de circonstances independantes de 

sa volonte, 

I'Article 26 

(1) Toute personne a droit a l'education .. . 

(2) L'education doit viser au plein epanouissement de la personnahte humaine et au 

renforcement du respect des droits de l'homme et des libertes fondamentales. Elle doit 

favoriser la comprehension, la tolerance et l'amitie entre toutes les nations, et tous les 

groupes raciaux ou religieux, ainsi que le developpement des activites des Nations 

U nies pour le rnaintien de la paix. 

Dans le contexte des probll!mes auxquels doit faire face l'humanite, le droit a l'education 

inclut le droit a un enseignement de la geographie de haut niveau qui encourage a la fois 

un equilibre entre les identites regionales et nationales et l'adhesion a des causes 

internationales et mondiales . 
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Questions et concepts en Geographie 

La geographie est une science qui eherehe a expliquer le caractere des lieux et Ia 

repartition des populations, Ies evenements qui surviennent et se deroulent sur Ia terre. 

La geographie s'interesse aux interactions homme-environnement dans le contexte de 

lieux et de localisations specifiques. Ses caracteristiques specifiques sont l'ampleur de 

l'etude, · l'etendue de Ia methodologie, Ia synthese de travaux provenant d'autres 

disciplines, y compris ]es sciences physiques et humaines, et son interet pour Ja gestion 

future des relations societes-environnement. 

Les geographes posent les question suivantes: 

Ou est-ce? 

Cornment cela se presente-t-il? 

Pourquoi est-ce Ia? 

Comrnent est-ce arrive? 

Quel irnpact cela a-t-il? 

Cornment cela peut-il etre gere ä l'avantage comrnun de J'humanite 

et de l'environnement naturel? 

Chercher les reponses a ces questions necessite l'analyse de Ia localisation, de la 

Situation, de l'interaction, de Ia distribution spatiale et de la differenciation des 

Phenomenes sur la terre. Les explications de situations actuelles proviennent a la fois de 

sources historiques et contemporaines. Des tendances peuvent etre degagees qui 

indiquent de futurs developpements possibles. 

Les concepts essentiels sont: 

Localisation et n?partition, 

Lieu, 

Relations Societes-Environnement, 

Interaction spatiale, 

Region. 

Localisation et repartition 

Les hommes et les Iieux ont differentes localisations sur terre, absolues et relatives. Ces 

localisations sont reliees pardes flux de biens, de populations, d'informations et d'idees 

et aident a expliquer repartitions et modeles sur terre. La connaissance de Ia localisation 

d.es hommes et des Iieux est une condition prealable a Ia comprehension de 

l'interdependance Iocale, regionale, nationale et mondiale. 



2.6 

Lieu 
Les Lieux ont des caracteristiques naturelles et humaines differentes. Les 

caracteristiques naturelles comprennent les formes du relief, les sols, le climat, les cours 

d'eau, Ia vegetation, la vie animale et humaine. Les etres humains developpent des 

cultures, des implantations, des systemes socio-economiques et des modes de vie en 

accord avec leurs croyances et leurs philosophies. La connaissance des caracteres 

physiques des lieux, de Ia perception qu'ont les hommes de l'environnement et leur 

comportement a son egard sont a la base de Ia compn5hension des interrelations entre 

les societes et les lieux. 

Relation Societes-Environnement 

Les hommes utilisent leur environnement de differents manieres. Ainsi ont-ils cree des 

paysages culturels varies a travers differents modeles d'activites. D'un cöte, ils sont 

influences par leurs dispositions physiques, mais d'un autre cöte, ils n·ansforment leurs 

milieux en differents environnernents culturels, incluant des paysages harmonieux et 

des paysages conflictuels. Comprendre ces interactions coinplexes a· l'interieur des 

espaces est la base d'une organisationresponsable de l'environnement, de sa gestion et 

de sa protection. 

Interaction spatiale 

Les ressources sont inegalerneut distribuees a Ia surface de Ia terre. Aucun pays ne se 

suffit a lui-meme. Les lieux sont relies par des systemes de transport et de 

communication afin d'echanger ressources et informations. 

La perception des interactions spatiales amene a comprendre la cooperation actuelle des 

peuples a travers l'echange de biens et d'information et par les migrations. Cette 

perception amene aussi a detecter les problemes actuels, a imaginer comment ameliorer 

les interactions et Ia cooperation regionales, nationales et internationales et a mieux 

comprendre la pauvrete, la richesse et le bien-etre humain. 

Regions 
Uneregion est une zone caracterisee par des criteres choisis. Les criteres politiques, par 

exemple, definissent les Etats et les villes; les criteres physiques definissent des zones 

climatiques et des zones de vegetation; les criteres socio-economiques definissent les 

pays "developpes" et "en developpement". Les regions sont dynamiques, a Ia fois dans 

l'espace et dans le temps. Les regions constituent des unites commodes pour l'etude et Ia 

mise en valeur de l'environnement. Les geographes definissent des regions a differentes 

echelles, depuis l'echelle Ieeale et nationale jusqu'a l'echelle continentale et mondiale. 

Le systeme integre des n!gions amene au concept d'ecosysteme planetaire. La 

compn!hension de Ia structure et des processus de ces differentes regions a l'interieur du 

systeme mondialest le fondement de l'identite regionale et nationale des hommes et de 

leurs perspectives internationales. 
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L'apport de Ia Geographie a l'education 

La geographie a Ia fois represente un puissant moyen pour promouvoir l'education des 

individus et apporte une contribution importante a I'Education Internationale, a 
l'environnement et au developpement. 

La geographie et l'education de l'individu 

Bien que le developpement du savoir, de Ja compn~hension, des competences, des 

attitudes et des valeurs constitue le processus holistique de l'education, ces aspects 

peuvent etre regroupes en trois classes d'objectifso A travers leurs etudes en geographie, 

les eleves sont encourages a explorer et developper le savoir et Ia comprehension, les 

competences, les attitudes et valeurs. En particulier, illeur faut developper: 

La connaissance et Ia comprehension: 

. des localisations et des lieux afin de situer les evenements nationaux et 

internationaux a l'interieur d'un canevas geographique et de comprendre les 

relations spatiales fondamentales; 

. des principaux systemes naturels de la Terre (formes du relief, sols, cours d'eau, 

climat, vegetation) afin de comprendre l'interaction a l'interieur des ecosystemes 

et entre eux; 

. des principaux systemes socio-economiques de la Terre (agriculture, 

implantations humaines, transports, industrie, commerce, energie, population 

et autres) afin de parvenir a la comprehension des lieux. Ceci implique de 

comprendre, d'une part, l'impact des conditions naturelles sur les activites 

humaines, et d'autre part, les differentes voies de cn!ation de l'environnement 

selon les differences de valeurs culturelles, croyances religieuses, systemes 

techniques, economiques et politiques; 

. de Ia diversite des hommes et des societes sur la terre afin d'apprecier Ia 

riebesse culturelle de l'humanite; 

0 de la structure et des processus de Ia region et du pays ou l'on vit, espace 

d'action quotidienne, et des defis et des perspectives d'une interdependance 

mondiale. 

Les aptitudes a: 
0 utiliser des donnees verbales, quantitatives et symboliques des textes, des 

images, des graphiques, des tableaux, des diagrammes et des cartes; 

. pratiquer des methodes comme l'observation de terrain, Ia cartographie, les 

questionnaires, l'interpretation de ressources secondaires et l'utilisation de 

statistiques; 

. utiliser la communication, Ia pensee, !es aptitudes pratiques et sociales afin 

d'explorer les sujets de geographie a toutes les echelles, du local a !'international. 

Un tel processus de recherche encouragera les elf~ves a: 
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- identitier des questions et des problemes; 

- collecter et structurer l'information; 

- traiter les donnees; 

- interpreter les donnees; 

- evaluer les donnees; 

- proceder a des generalisations; 

- porterdes jugements; 

- prendre des decisions; 

- resoudre des problemes; 

- travailler en equipe de fa~on cooperative; 

- se componer en coherence avec Jes attitudes declarees. 

De cette maniere, l'enseignement de Ia geographie contribue a l'apprentissage de la 

lecture et de la parole, de l'aptitude a compter, a representer graphiquement. 11 aide aussi 

au developpement de competences personnelies et sociales particulierement ce qui a 

trait a la dimension spatiale de Ia vie quotidienne et de Ia comprehension internationale. 

Attitudeset valeurs conduisant a: 
- s'interesser a son environnement etalavariete des caracteristiques naturelles et 

humaines a la surface de Ia Terre; 

- apprecier, d'une part, Ia beaute du monde physique et, d'autre part, les 

differentes conditions de vie des hommes; 

- s'inquieter de la qualite de l'environnement et de l'habitat humain des 

generations futures; 

- comprendre Ja portee des attitudesetdes valeurs dans Ia prise de decision; 

- etre pn!t a utiliser Je savoir geographique de fayon adequate et responsable et 

ses competences dans la vie privee, professionneUe et publique; 

- respecter le droit de tous les peuples a l'egalite; 

- se consacrer a rechercher des solutions aux problemes locaux, regionaux, 

nationaux et internationaux sur Ia base de Ia "Declaration V niverselle des Droits 

de l'Honune". 
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La geographie et l'enseignement international, l'education a l'environnement et au 

developpement 

Education Internationale 

L'enseignement de Ia geographie contribue fortement ii. I'Education Internationale teile 

qu'elle est decrite dans Ia Recommandation concernant l'Education pour Ia 

Comprehension Internationale, Ia Cooperation er Ia Paix et l'Education relative aux 

Droits de l'Homme et Libertes Fondamentales (18e competence de l'UNESCO, 19 

. novernbre 1974). En particulier, l'enseignement de la geographie favorise Ia 

comprehension, la tolerance et l'amitie entre toutes les nations, tous les pays et tous les 

groupes religieux, et poursuit les activites des Nations Unies pour le maintien de Ia paix 

en encourageant activement: 

a) une dimension internationale et une vision mondiale de l'education a tous les niveaux 

b) la comprehension et le respect de tous les peuples, de leurs cultures, civilisations, 

valeurs et modes de vie, incluant les cultures ethniques nationales et les cultures des 

autres nations; 

c) Ia prise de conscience de l'interdependance croissanre des peuples et des nations; 

d) Ia capacite ii. communiquer avec !es autres; 

e) Ia prise de conscience non seulement des droits mais aussi des devoirs incombant aux 

individus, groupes sociaux et nations les uns par rapport aux autres; 

f) Ia cornprehension de la necessite d'une solidarite et d'une cooperation internationales; 

g) Ia volonte de l'individu de participer a la resolutiondes problemes de Ia comrnunaute, 

de son pays et du vaste monde." 

Education 3 I'environnement et au developpement: 

Le Comite Preparatoire pour Ia Conference des Nations Unies sur l'Environnement et le 

Developpement, qui s'est tenu ii. Geneve le 18 mars 1991 signale que l'education ii. 

l'environnement et au developpement a tous les niveaux et pour tous les peuples est 

cruciale pour assurer un developpernent durable du monde. 

"Plus Je savoir se trouve entre les mains d'hommes eduques capables de comprendre les 

inforrnations, plus grandes sont les chances de reduire les domrnages environnementaux 

et de prevenir les problemes futurs. En consequence, il y a un premier besoin qui est de 

renforcer dans tous les pays, specialement dans !es pays en voie de developpement, tout 

le systeme educatif comme un prealable a l'education a l'environnement et au 

developpement." 

L'enseignement de Ia geographie y contribue en s'assurant que les individus prennent 

conscience de l'impact de leur propre comportement et de celui des socü!tes, qu'ils ont 
acces a des inforrnations exactes et qu'ils ont des competences qui leur permettent de 

prendre des decisions sensees en matiere d'environnement, et de developper une ethique 

ecologique afin de guider leurs actions. 
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Contenus et concepts de l'enseignement de Ia geographie 

DansIemonde entier, !es programmes de geographie ont ete structures en deux secteurs 

fondamentaux: etudes regionales et etudes thematiques. 

Les rneilleures etudes thematiques et regionales sont fortement orientees vers Ia theorie. 

Dans le contexte de l'enseignement donne aux enfants, les theories sont utilisees pour 

eclairer le monde reel. Dans leurs etudes, les enfants doivent etre encourages a adopter 

une demarche de questionnement et de recherche qui amenera vers l'enonciation et 

l'application de generalisations et de principes. 

Etudes Regionales 

Les etudes regionales choisissent parmi les espaces suivants: 

la population locale, 

Ia region ou l'on vit, 

le pays ou l'on vit, 

Je continent, 

les autres continents et groupes supra-nationaux, 

le monde, 

les structures mondiales. 

Les principes guidant le choix des regions peuvent inclure: 

. une decentration - les regions doivent etre choisies de maniere a eviter un centrisrne 

national ou continental; 

. la motivation- les regions doivent etre choisies campte tenu de l'interet des eleves et 

de l'actualite du moment; 

. l'equilibre des echelles - les regions doivent etre choisies afin d'englober des 

experiences a tous les niveaux d'echelles depuis le niveau local jusqu'au niveau 

mondial; 

• la diversite - les regions doivent etre choisies de fa900 a introduire une selection de 

lieux contrastes, une variete d'environnements physiques, d'activites humaines, de 

cultures, de systemes socio-economiques et de stades de developpement et de 

durabilite; 

• la pertinence - les regions doivent etre choisies afin de fournir des etudes qui aient un 

rapport reel avec la vie publique, professionnelle ou privee; 

• la responsabilite - les regions doivent etre choisies pour perrnettre aux eleves de 

reconnaitre et d'accepter leurs responsabilites afin d'agir a differents niveaux, du local 

au mondial. 

La reconnaissance a Ia fois de l'identite nationale et de la cooperation internationale sont 

des fonctions importantes des etudes regionales. Les etudes regionales devraient 

encourager a prendre en consideration Ia dimension internationale et mondiale taut en 

evitant les pieges du separatisme regional. 
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Etudes thematiques 

Les etudes thematiques doivent toujours avoir une base regionale. Les programmesdes 

etudes thematiques de geographie peuvent etre classees en demarches systematiques, 

demarches basees sur des problemes et demarches systemiques. 

I) Les demarches systematiques portent sur la geographie physique et humaine. 

La geographie physique peut inclure: 

- Ia geomorphologie, 

- l'hydrologie, 

- Ia geographie climatique, 

- Ia biogeographie, 

- l'ecologie physique .. . 

La geographie humaine peut inclure: 

- Ia geographie de la population, 

- Ia geographie economique, 

- Ia geographie urbaine, 

- la geographie sociale, 

- Ia geographie historique, 

- Ia geographie culturelle, 

- Ia geographie rurale, 

- la geographie politique, 

- l'ecologie humaine ... 

2) Les demarches basees sur des problemes portent sur I'etudes des questions et 

problemes actuels d'un point de vue geographique, a l'echelle locale, regionale, 

nationale ou mondiale. Les questions couramment etudiees comprennent: 

- Ia qualite de l'environnement, 

- Ies disparites socio-spatiales, 

- les risques et catastrophes, 

- les changements au niveau mondial 

- la dynamique des populations, 

- l'urbanisation, 

- la faim dans le monde, 

- Ia gestion de l'energie, 

- les inegalites de race, de sexe, ou de religion, 

- les limites a Ia croissance, 

- les crises regionales (sociales, naturelles, economiques), 

- les conflits, 

- les problemes et les strategies de developpement, 

- le developpement durable. 
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3) Les demarches systemiques portenr sur l'enseignement des systemes physiques, des 

systemes humains et des ecosystemes. 

Les systemes physiques incluent: 

- les systemes geomorphologiques, 

- les systemes des sols, 

- les systemes climatiques, 

- les systemes hydrologiques et 

- les systemes biotiques. 

les systemes humains incluent les processus sociaux et culturels dans l'organisation 

humaine comme: 

- les systemes agrieoles, 

- les systemes industriels et de services, 

- I es systemes d'implantation, 

- les systemes de transpons et de eommerce, 

- Ies systemes de societe. 

Ecosystemes 

Les preoceupations actuelles concernant un developpement durable doivent etre 

examinees a travers une analyse de l'integration des systemes humains et naturels au 

sein d'un eco-systeme. 

Le choix de Ia demarche 

Le choix pedagogique detennine si les demarches ci-dessus se combinent entre elles ou 

si une seule est seleetionnee. Quelle que soit Ia demarehe adopree, les eleves devraient 

etre encourages au questionnement et a la recherche. Il est essentiel que les eleves 

developpent des competenees geographiques pour ehereher des solutions aux problemes 

actuels et futurs dans l'organisation de l'espace. De eette maniere les programmes de 

geographie peuvent jouer un röle substantiel a l'interieur de l'education politique, 

sociale, ethique, personnelle, humaniste, esthetique et environnementale. 
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La geographie doit etre enseignee dans les ecoles, colleges et lycees pardes enseignants 

specialises et formes. Les enseignants sont Ia ressource Ia plus precieuse en education. 

A cause de cela et de la complexite des etudes de Ja geographie, il est essentiel d'avoir 

des enseignants specialistes et bien formes. 

Face aux defis de notre temps et aux objectifs de l'enseignement de la geographie 

decrits precedemrnent, les enseignants de geographie doivent etre qualifies non 

seulement dans leur discipline, la geographie, mais aussi en education. A travers un 

prograrnme de formation initiale et un renforcernent de Ia forrnation continue, les 

enseignants de geographie devraient progressivernent developper: 

Ia connaissance et Ia comprehension 

- du developpement de la discipline geographie (concepts, themes et competences), 

- des contextes sociaux de l'education et de l'enseignement, 

- des besoins, des interets, des attentes et des droits des eleves, 

- de la fa~on dont les_eleves apprennent (domaines cognitif, affectif et spycho-moteur) 

- des principes du programrne; 

les capacites a: 
- preparer une le~on, un module, un cours et une programmation, 

- appliquer des methodes d'evaluation appropriees 

- impliquer des eleves dans une progression d'apprentissage, 

- selectionner et utiliser les ressources appropriees et les medias, 

- evaluer en continu et reguler un cours. 

les valeurs et les attitudes qui encouragent: 

-l'utilisation du potenriel de la geographie comme moyen d'education, 

- l'education des eleves en geographie, 

- le developpernent personnel et professionnel a l'interieur de l'enseignement de Ia 

geographie, 

- l'egalite des droits de tous les elevess a un enseignement effectif de la geographie. 

Une matiere centrate ei independante 

Afin de garantir une preparation serieuse pour l'avenir, la geographie devrait etre 

consideree comme une rnatiere centrale dans les programmes de l'ecole primaire et 

secondaire. Au niveau primaire, les enseignants devraient etre forrnes a enseigner la 

geographie. Au niveau secondaire et au-dela, elle devrait etre enseignee par des 

enseignants specia1ises en geographie. La geographie construit une interface ou un pont 

entre les sciences naturelles et les sciences sociales. Les questions de geographie 

necessitent parfois qu'il soit fair appel a d'autres disciplines comme Ia geologie, 

l'hydrologie, Ia biologie, l'histoire, Ia sociologie, les sciences politiques et l'economie. 

La ou les conditions locales exigent que les eleves, a un äge particulier ou a une etape 

particuliere, suivent un programme d'etudes combinees ou integrees, Ia contribution 

precise de Ia geographie doit etre explicitee dans le programme en utilisant le canevas 

foumi par cette Charte Internationale. 
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Cours obligatoires et coherents 

Il est essentiel que tous les etudiants, au cours de Jeur cursus scolaire, suivent un 

programme continu de geographie. Cela assurera Je röle de Ia geographie a Ia fois dans 

l'enseignement general et dans Ia preparatian des eleves a leur vie publique et privee. 

Temps alloue 

Le temps alloue a Ia geographie doit etre comparable ä celui donne aux autres matieres 

importantes du programme. L'emplai du temps dait assurer des sequences regulieres 

d'enseignement de la geographie taut au lang de J'annee scolaire avec Ia possibilite de 

plus longues periodes de temps pour permettre la realisation de projets et etudes de 

terrain. Ceci est necessaire aux enseignants pour mener a biendes experiences serieuses 

de geographie afin d'aider !es eleves a n~pondre aux defis presents et futurs. 

Materiaux d'enseignement et d'apprentissage 

L'utilisatian de medias de qualite, a Ia fois traditionnels et modernes, est essentiel si les 

etudiants doivent acquerir des images realistes de la Terre. La geographie ne doit pas 

etre consideree comme un sujet de moindre cout. La communaute internationale des 

enseignants de geographie doit aider les pays les moins riches a acquerir des materiaux 

d'enseignement et d'apprentissage de qualite. 

Geographie : une matiere pour tous 

La geographie joue un röle significatif dans l'education de tous les eleves. Ceux qui 

redigent les programmes doivent parter une attention particuliere aux besoins 

specifiques des eleves de rneme qu'au fait que ces besoins evoluent progressivement. 

Alors que de nombreux aspects de l'enseignement de la geographie sont cornrnuns a 
tous les stades, la focalisation sur un point precis peut changer du primaire au 

secondaire et au superieur et jusqu'a son role dans l'education des adultes et Ia forrnation 

initiale et continue. 

L 'enseignement primaire 

Les jeunes enfants aiment apprendre par l'experience taut en explorant leur 

environnement. Ils sont aussi tres ouverts a de nouvelles experiences et, par consequent, 

leur enseigner d'autres cultures, d'autres modes de vie, d'aurres lieux doit commencer a 
ce stade. Ainsi, l'enseignement de Ia geographie contribue-t-il a developper !es idees de 

base de Ia Declaration des Nations Unies sur les Droits de l'Enfant qui enonce que: 

"l'enfant doit beneficier d'une protection speciale et se verra accorder des possibilites et 

des facilites par l'effet de la loi et par d'aurres moyens, afin d'e tre en mesure de se 

developper d'une fa9on saine et normale sur les plans physique, intellectuel, moral, 
spirituel et social dansdes conditians de liberte et de dignite." 
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L'enseignement secondaire 

A mesure que les jeunes grandissent, leur capacite d'abstraction augmente. L'experience 

pratique peut donc s'enrichir griice a l'utilisation croissante de SOUrCeS d'information 

plus abstraites. En promouvant l'int6·et de Ia communaute mondiale pou.r l'avenir, on 

doit insister sur Je fait qu'il faut eviter une separation du savoir et des comportements, et 

promouvoir les competences en matiere d'environnement, d'engagement regional et 

national et de perspectives multiculturelles et internationales. 

Enseignement superieur 

Beaucoup de ceux qui entreprennent des etudes supeneures peuvent un jour assurer des 

fonctions de responsabilite dans la societe qui exigent des perspectives nationales et 

internationales et une competence en matiere d'environnement. Quel que soit leur 

principal champ disciplinaire, tous !es programmes d'enseignement superieur devraient 

inclure des cours de geographie afin de garantir aux diplömes un minimum de 

competence en geographie. Ceci est particulierement important pour ceux qui ont 

l'intention de devenir enseignants. Il est tres utile pour les enseignants en geographie 

d'avoir une competence dans unesecende Iangue. 

Education professionneUe et permanente 

La comprehension geographique contribue a l'education de tous les hommes dans leur 

vie quotidienne. En tant que travailleurs, employes, consommateurs et Citoyens, les 

hommes doivent comprendre l'impact international et environnemental de leurs 

decisions. C'est seulement ainsi que pourront se produire une cooperation 

internationale, un developpement durable et un ordre plus juste du monde. 

L'introduction d'une perspective geographique a tous les niveaux d'enseignements, 

enseignement professionnel, formation continue et permanente, assurera le 

developpement continu d'une teile comprehension tout au long de la vie des individus. 
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La recherche dans l'enseignement de Ia geographie 

La reeherehe dans l'enseignement de Ia geographie se eoneentre sur l'amelioration de 

l'enseignement et de l'apprenti ssage de Ia geographie dans l'enseignement primaire, 

secondaire, superieur, professionnel et de Ia formation continue. A cette fin, il faut 

poursuivre a Ia fois recherche fondamentale et recherche appliquee. 

La recherche fondamentale est liee au developpement des theories de base relatives a 
l'enseignement de Ja geographie. Elle examine !es aspects fondamentaux de 

l'enseignement de Ia geographie comme Je developpement chez l'enfant de la 

comprehension de I'espace, des perceptions de l'environnement et des comportements 

face aux individus, aux lieux et aux problemes. 

La recherche appliquee etudie les pratiques appropriees de l'enseignement de la 

geographie comme le developpemen t et l'evaluation de methodes et de materiaux 

d'enseignement dans des champs specifiques incluant les nouvelles technologies de 

l'information, l'education a l'environnement et au developpement et les etudes multi­

culturelles et mondiales. 

Il doit y avoir une collaboration etroite entre chercheurs, enseignants et systemes 

d'education dans Ia selection des questions et des intentions. Les resultats de la 

recherche appliquee doivent etre diffuses de fac;on effective afin d'encourager une mise 

en ceuvre appropriee. 

Methodologie 

La recherche est un aspect important du röle de l'enseignement de la geographie a tous 

les niveaux. Tandis que la reeherche empirique peut etre entreprise essentiellement dans 

des institutions universitaires, la recherche active basee sur !es classes proeure a tous les 

enseignants un moyen de contribuer au developpement et a l'evaluation des 

programmes, des processus et des ressources d'enseignement. 

Taute une serie de methodes de recherche qualitatives et quantitatives peuvent etre 

utilisees. Elles peuvent comprendre: 

. la recherche visant a l'action, 

. Ia recherche empirique, 

. Ia recherche hermeneutique. 

Le choix de la methodologie adoptee depend du theme de la recherche et des questions 

qui doivent etre approfondies. 
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Cooperation internationale 

L'enseignement de Ia geographie apporte une contribution unique a I'elaboration de 

perspectives mondiales. Afin de promouvoir une cooperation internationale, !es 

enseignants en geographie doivent soutenir l'objectif de l'accord d'Helsinki (1977), de 

promouvoir des echanges bilateraux ou multilateraux d'experiences, dansdes methodes 

d'enseignement a tous )es niveaux d'education, incluant l'enseignement obligatoire mais 

aussi Ia forrnation continue et l'en seignement universitaire, l'echange de materiaux 

d'enseignement, et les conclusions des recherches sur le developpement des 

prograrnmes, Ia pedagogie, les rnethodes d'evaluation et l'epistemologie. Les 

enseignants en geographie et !es educateurs de tous !es pays sont encourages a favoriser 

de tels echanges a travers le travail de Ia Commission de l'Enseignement de la 

geographie de !'Union Geographique Internationale et a travers les nombreuses autres 

institutions internationales et les projets de recherche specifique qui ont une pertinence 

geographique et une dimension educative. Quelques-uns des organismes et des projets 

en cours actuellement sont presentes dans l'annexe A de ce document 

Prodarnation 

Cette Charte Internationale, ebauchee par Ia Commission de I'Enseignement de Ia 

Geographie de I'Union Internationale de Geographie et discutee par des 

enseignants en geographie du monde entier, a ete approuvee par le Comite 

Executifde !'Union Geographique Internationale au 27eme congres Geographique 

International de Washington, DC, USA en Aout 1992. En consequence de quoi, Ia 

Commission sur I'Enseignement de Ia Geographie de l'U.G.I. propose 

officiellement cette charte a tous les gouvernements et tous I es peuples du monde et 

recommande les principes et les pratiques presentes dans Ia charte comme base 

pour asseoir un enseignement solide de Ia geographie dans tous Ies pays. 

Prof. Dr. Hartwig Haubrich 

President, Union Geograpllique Internationale 

Commission de I'Enseignement de Ia Geographie 

Piidngogische Hoclrschule Freiburg 

Kunzenweg 21 [) 79117Freiburg/Germany 
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Annexe A: Organisations et projets internationaux pour Ia promotion de l'enseignement 

de Ia geographie 

UNESCO 

UNEP 

IEEP 

I CI SEE 

ISEE 

MAB 

IYF 

nJCN 

IGCP 

IGU/CGE 

lliP 

rcsu;crs 

ISSC 

FAO 

ILO 

IAEET 

ERIC 

ESCGTA 
EUDISED 

ICA 

lAG 

IGBP 

IDNDR 

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organisation 

United Nations Environmental Programme 

International Environmental Education Programme 

Internationa Computerized Information Service for Environmental 

Education 

International Society for Environmental Education 

"Man and the Biosphere" Programme of UNESCO 

International Youth Federation for Environmental Studiesand 

Conservation 

International Union for Conservation of Nature and Natural Resources 

International Geological Correlation Programme 

International Geographical Union/Cornmission on Geographica 

Education 

International Hydrological Programme 

International Council of Scientific Unions/Cornmittee on the Teaching 

of Science 

International Social Science Councii/Cornmittee on Human 

Dimension of Global Environmental Change 

Food and Agricultural Organisation of the United Nations 

International Labour Organisation of the UN 

International Association for Environrnental Education Terminology 

Educational ResearchandInformation Centre Indiana University, 

Bloomington, Indiana/USA 

European Sranding Conference of Geography Teachers'Associations 

European Documentation and Information System on Education of the 

Council of Europe, Strasbourg/France 

International Cartographic Association 

International Association of Geomorphologists 

International Geosphere-Biosphere Programme 

International Decade for Natural Disaster Reduction Associations 

Nationales er Inrernarionales de Geographie 
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Principaux responsables pour Ia distribution deIaCharte 

Annexe B: Membres de la Commission et Correspondants regionaux de cette Charte 

Membres titulaires 

Les membres titulaires suivants de Ia periode 1988-1992 sont Ies principaux. 

responsables de cette charte 

President 
Prof. Dr.Hartwig Haubrich 
Geography Department 
Paedagogische Hochschule 
Kunzenweg 21 D 7800 Freiburg 
Allemagne 

Secretaire 
Dr. Savita Sinha 
C 5/3, SFS Flats 
Saket, 
New Delhi - 11 OOn lnde 

Membres titulaires 
Dr. Suresh Garsole 
Maharashtra State Bureau of 
Textbook Production "Balbharati 
Senapati Bapat Marg, Pune-411 004 
Inde 

Prof. Dr. Rod Gerber 
School of Social, Business and 
Environmental Education 
QUT, Kelvin Grove Campus 
Locked Bag N°2, Red Hill 
Brisbane, Queensland 4059 
Australie 

Prof. Patricia Green-Milberg 
Geography Department 
John Abbot College, box 2000 
St. Anne de Bellevue 
Quebec HOX 3L9 Canada 

Dr. Erika Kyagulanyi 
Department of Social Seiences 
Institute of Teacher Education 
PO Box 1 Kyambogo 
Kampala Uganda 

Prof. Dr. Vladimir Ma.ksakovsky 
Moscow State Pedagogical University 
Geographical Facult 
Kibalchicha, Build. 4 
Moscow Russie 

Dr. Michael Morrisey 
Geography Department 
School of Educarion 

University of the West Indies 
Mona, Kingston 7 
Jamaicque 

Mr. Michael Maish, Sen. Lecturer 
Institute of Education 
University ofLondon, Bedford Way 
London WC lH OAL 
Royaume-Uni 

Dr; J ulie Okpala 
Department of Education 
University of Nigeria 
Nsukka Nigeria 

Prof. Dr. Joseph Stoltman 
Geography Department 
Western Michigan University 
Kalamazoo, Michigan 49008 
USA 

Prof. Dr. Lan-sheng Zhang 
Geography Department 
Beijing Normal University 
Beijing Chine 

La Comm iss ion de l'enseignement de Ia Geographie de 
l'UGI remercie les nombreux membres qui dans le 
monde entier ont contribue a l'elaboration deIacharte 
mais que leur grand nombre interdit de citer tous. 
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Correspondants regionaux 

I1 est officiellement demande aux correspondants regionaux suivants pour Ia periode 

1992-1996 de distribuer Ia Chartedans leurs pays respectifs au nom de Ia Commission 

de l'enseignement de Ia Geographie de l'UGI. 

Albanie: Perikli Qiriazi 

Allemagne Hartwig Haubrich 

Angleterre: Michael Naish 

Australie: Rod Gerber 

Australie: John Lidstone 

Autriche: Frantz Forter 

ßangladesh: Mesbah-us-Saleheen 

Belgique Modest Goosens 

Bresil: Marcus Mucciolo 

Bresil: David Marcio S. Rodrigues 

Brunei: Anny Dyg Arbi 

Bulgarie: Dimitar P. Kanchev 

Burma: Daw Thin Kyi 

Bhutan: Deki C. Gyamtso 

Canada: Patricia Green-Milberg 

Canada: Paul F. Thomas 

Chine: Lan-Sheng Zhang 

Costa Rica: Rosa, E., Licda Grenas 

Danemark: Ove Biilman 

Ecosse O.V. Dulop 

Egypt: Halim Ibrahim Grais 

Espagne: Agustin Hemando 

Estonie: Kalev Sepp 

Finlande: Hannele Rikkinen 

France: Maryse Clary 

Gambie: Nuha Yaya Jammeh 

Grece: Apostolos Katsikis 

Hong Kong: Philip G. Stimpson 

Hongrie: Ferenc Probald 

Inde: Suresh Garsole 

lndie: Savita Sinha 

Irlande: Desmond Gillmor 

ls1ande: Tryggvi Jakobssan 

Israel: Yoram Bar-Gal 

ltalie: Albeno Melelli 

Jamaique: Michael Morrisey 
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Japon: Ryoichi Matsumura 

Japon: Shuichi Nakayama 

Kenya: Johnson Malinda 

Koree: Sung-II Jung 

Lithuanie: Stasys Vaitekunas 

Luxembourg: Georges Hengesch 

Malaisie: Tunku Shamsul Bahrin 

Mexique: Maria Isabel Lorenzo Villa 

Mozambique: Maria Isabel Coelho 

Nouvelle Zelande: P.C. Forer 

Nouvelle Zelande: John Macaulay 

Nigeria: Julie Okpala 

Norvege Oivind Rodevand 

Pays-Bas: Joop van der Schee 

Pays-Bas: Hans Van Westrhenen 

Pays de Ga lies Michael Williams 

Perou: Miguel A. Yega Castro 

Philippines: Telseforo W. Luna 

Pologne: Maria Wilczynska-Woloszyn 

Portugal: Helder Dinis de Sousa 

Portugal: Manuela Ferreira 

Republique de Singapour: Siew-Hong Ang 

Republique de Singapour: Sze Onn Yee 

Roumanie: Octavian Mandrut 

Russie: A. Kondakov 

Russie: Vladimir Maksakovsky 

Suede Solveig Martensson 

Suede Margit Werner 

Suisse: Klaus Aemi 

Suisse: Michael Tschanz 

Tchecoslovaquie: Hana Kühnlova 

Tchecoslovaquie: Vladimir Drhona 

Thallande: Wansiri Dejakupta 

Trinidad et Tobago Vena Jules 

Union Sud Africaine: John Earle 

Union Sud Africaine: Norman Taith 

USA: David Hili 

USA: Joseph Stoltman 

Venezuela: Maria Giovannina de Barrose 

Slovenie: Jurij Kunaver 

Zambie: Kenneth A.M. Kapansa 
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IIPEAMEIOL\ 

KoMUcwrm.a no zeozpacpcko o6pa3o6au.ue hM MelkgYHapoguWI zeozpaq.cku C'loJ03, 

Y6egeua, 
1.1e zeozparpckomo o6pa3o8aHue e BrukH.a u He3a.MeHUMa 'lacm om 
pa6omama no U32prukgaaemo aa omzoßopau u akmuBau zprukgaau B 
B.acmoHUJ, UR u 6-bgew, cßmn, 

C'JJC C'b3HaHuemo, 
1.1e 2eozpacpumna Mmke ga OO.ge eguH MHOZO UHcpopMupaw,, uHlllepecea 
u npwune11 npegMem, 

:Sugeüku Ha.JICHO 

c moßa, qe Ha }"leHuu,ume e Heo6xogUMa no-zoAHMa Melkg)'HapogHa 
koMnemeHm.Hocm, 33 ga MO.lke 93 ce ocuzypu ecpekmu6Ho 
C'hmpygHullecm6o no wupok cnekm'l>p om ukoHOMU"llecku, 
noAumuqecku, kyhlllypau u npupogoJaw,umHu ß'l>npocu 8 eguH 
cmecH.H:8aw, ce cßm:n, 

3a2pwkeua, 
1.1e zeozpa$ckomo o6pa3o8aaue ce npeHe6pezßa 8 Wikou 'lacmu Ha cßema, a 
8 gpyzu MY Aunc8a go6pa cmpykmypa u C'bg'bpJkaHue, 

r omoßa 
ga noMOZHe Ha koAezumze 6 IIlJIXlUUila 6op6a npomuß zeozpacpckama Hezpa.MOilUiocm 
8'1>8 Bcu'lku qacmu Ha cßema, 

Ilpug'hplkaüku ce hM npuuqunume, g~uuupau.u 8: 

" Xapmama Ha 06eguHeHume Hau,uu; 
• ~ekAapau,umna Ha OOH 38. npaßama Ha 'loßeka; 
• KoHcmumyu,wun.a Ha UNESCO; 
• llpenop'hkume Ha UNESCO, OIDlUlcsrw,u ce go o6p8.3o6mmemo 33 

MelkgYHapogHo paJ6upameAcm6o, C'blDPY9HU"lecm6o u MUp, 
• ~ekAapau,umna Ja npa8ama Ha gememo; u 
* MHozo Hau,uoHaAHu }"le6Hu npozpaMU u mpygo6eme no 

npo6AeMlliile zeozpa<Pckomo o6p8.3o6a.Hue, 

npegABza ma3u Melkgyuapogna xapma aa 2eo2pa~komo o6paso6auue aa 
ßcu'llru xopa no c6ema. 
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ITPE,li;H3BHKATEACTBA J1 OTrOBOPH 

Pewaßa.Hemo Ha Haü-ßruk.Hume npo6AeMu, koumo cmomn npeg HawUR: cß.mn, 
u3u.ckßa n'hAHomo a.Hzrukupa.He Ha xopa om ßcmtku nokoAeHUH. Bcuttku 
om cAegHume &bnpocu UMam CUAHO ~eo~pacPcko UJMepeHue: 

QUlUlMuka Ha HaCeAeauemo, xpaHU U ZhaQ, yp6a.HU3U,UH, 
COU,UaAHO-ukOHOMU\lecku pa3Auku, HeZpaMOinHOCm, 6egHOCffi, 
6e3pa6omuu,a, 6eJka.Hu,u u xopa 6e3 pogUHa, HapymaßaHe Ha 
qoßew.kume npaßa, 6oAecmu, npecm'hnHocm, HepaßeHcmßo Me1kgy 
noAoßeme, Muzpau,uu, U3\le3ßa.He Ha pacmumeAHu u JkußomUHcku 
ßugoße, o6eJAec.Hßa.He, noqßena epo3UJI, HaCm'hnßaHe Ha nycmUHume, 
npupogHu 6egcmßWI, mokcu'll:lu u paguoakmu6Hu omnag'bu,u, 
amMoc«<>epHO 38M'bpC.HßaHe, ZJ\OOahHO 3ainOnAHHe Ha 

MUMama,38M'bpc.HßaHe aa ßogume, 030Hoßu gynku, mqepnßaae 
Ha pecypcume, 3eMenoA3ßaHe, emHullecku koH<}>Aukmu, ßoiiHu, 
cenepamU3'bM, HaU.UOHa.AU3'bM U 2.A06BAU3Ma Ha "KOCMUl!ecku.JI 
kopa6 3eMJI''. 

KOHcPAuk:mwne, C'b3ga6a.H.u om me3u npo6AeMU npegcmaßA.Hßam egHo npegu3ßukameAcmßo 
k'hM xopama, 3aHUMaßaw,u ce c zeozpa<Pcko o6pa3o6a.Hue, koumo ce aHzaJkupam c 
moßa, ga gagam aa yqam,ume ce aagelkga, ß.Hpa u &b3Molirnocmu ga pa6om.mn 3a 
eguH no-go6'bp cß.mn. 

B zoLUIMomo cu xehal:lue ga gonpUHece 3a MUpa u cnpaßegAußocmma Me1kgy xopama 
Ha cßema, om egHa cmpaHa, u Mexgy qoßeka u npupogama, om gp)'28., 
zeozpaqmme-negazo3u o6p'bw,am noueg k'hM Bceo6w,ama gekAapau_UH 38 npa6ama 
ua 'lo6eka u oco6e11o k'bM: 

'IA.eu 25 

( 1) "Bceku UMa npaßomo aa 1ku3HeH cmaHgapm, ßk1\loqumeAHo npexpaHa, o6Aekho, 
JkUAuw.e, Meguu,UHcko o6cAyX6aHe UHeo6xogUMume cou,uaAHu zpwku, koemo e 11eo6xogUM0 
38 nogg'bplkaHe Ha Hezoßomo u Ha ceMeücmBomo MY 3gpaße u 6AaZOC'bCmOJIHue. Toü UMa 
npaßo aa ocueyp.HßaHe 6 cAy-qaü Ha 6e3pa6omuu,a, 6oAecm, UHßahugHocm, o6goß.H6a.He, 
cmapocm UAu gpyzu cAyqau aa AuwaßaHe om cpegcmßa 3a C'bm,ecmßyßaHe no He3a6ucew,a 
om Hezo npuquHu". 

~eu26 

(1) "Bceku qoßek UMa npaßomo .na o6p83oßa.Hue". 
(2) "06pa3oßaHuemo ga 6'bge Hacol!eHo k'bM lJ,JIAOCmHO p83ßumue Ha qoßewkama AU\lHocm 
u 3BCUA6aHe Ha yßaJkeHuemo kbM npaBama Ha qoßeka u ocHo6Hume c6o6ogu. To mp.H68a 
ga c'hgeücmßa 38 p836upameAcmßomo, mot.ep8llillllocmma u npumneAcmßomo Melkgy 
ßcullku Hapogu, pacoßu u peAu~uo3Hu epynu, kakmo u 38 oc'bw,ecmß.HßaHe geÜHocmma 
Ha OOH 3a nog'bplkalie Ha MUpa". 

B komnekcma Ha npo6t.eMUIDe npeg qoßeqecm6omo, npaßomo Ha o6paJoßaHue 
ßkAloqßa npaßomo Ha ßucokokaqecmßeHo eeo~pa<}>cko o6p83oßaHue, koemo Hac'bpqaßa 
kakmo 6aAaHCUp3Hama peZUOHBAHa U HBU,UOHaAHa ugeH.IDUl!HOCID, maka U aH2aXUp8llerno 
c Melkg}'HB.pogHu u eAo6a.AHu npo6t.eMU. 



B'hllPOCH H KOHI(Elli(HJf B rEOrPAc)HßTA 

reozpa<}>wnna e Haykama, komno m'hpcu, xapakmepU3upa u o6JicHJißa 
mepurnopuaAHume cucmeMu, koumo ß'h3Huk6am u ce pa'3Bu6am H.a 
noß'hpXHocmma Ha 3eMmna. Ta u3cAeg6a 63aUMoßp'h3kume Ha qoßeka 
c Hezoßama cpega B koHmekcma H.a omgeA.l:lume cmpaHu u paüoHu. 
Heü.Hume cne"QU<PU'iHU oco6eHocmu ca B npegMema Ha HeÜHume uscAegßaHUJI, 
o6xßama Ha HeÜHume u3cAegßaHUJI, o6xßama Ha MemogoAozumna u, cuHme3a 
koiimo IILH npaßu Ha pa6omama, U3ß'hpwßB.Ha om gpyzu Hayku -
npupogHume u xyMaHumapHume Hayku u Heillm.H UH.IIlepec k1>M 
&bgew,omo pa36umue Ha qoßeqecmBomo - 63aUMo6p'h3kume qoßek-o6kp'hlkaßaw,a 
cpega. 

reozpa<}>ume nocmaß.mn cAegHume ß'hnpocu: 

K'bge e mo6a? 
Kak6o npegcma6AJI6a moßa? 
3aw,o mo6a e m.aM? 
Kak ee eAyqu mo6a? 
Kakßu 6AwmUH UMa mo6a? 
Kak u.J.C mp.R66a mo6a ga ce ynpa6AJI6a u cmoD.a.Hue6a sa 63aUMIUlDla 
noA3a ua 'lo6e'leem6omo u npupoguama epega? 

3. 5 

TbpceHemo Ha ornzo6opume Ha me3u &bnpocu nocmaBJI H.eo6xogUMocmma om U3CAegßaHe 
H.a o6Aacmu, cumya"Quu, 63aUMo6prb3k:u, npocmpBHcmBeHo p83npegeAeH.ue u 
gucpepeH.u,ueu,WI Ha JI6AeHwrma Ha 3eM.RlllB.. 06JicH.eHwnna Ha H.acmoJIUJ,ume cumyau,uu 
ugßa kakmo om ucmopuqecku, maka u om C'hßpeMeHHu u3mO'IHUU,U. Moaam ga ce 
ugeHIDu<}>uu,upam meHgeHu,uume, koumo noka.36am &b3Mohu 6bgew.u pa36um.UJI. 

H.Hkou om u,emnpaAHume koH.u,enu,uu Ha eeozpacpckume U3CAegßa.HUJI ca: 

MecmonoAmkeaue u pasnpocmpaHeaue, 
ßpocmpBHcm6o 
B3aUMo6J)'Lsku 11o6ek-cpega, 
Ilpocmpa:acmßeHU 83BUM00m.HOWCHUB 

Pe~uouu 

MecmonoAolkeaue u pasnpocmpaaeaue: 

Xopama u Mecmama UMam pa3Au'iliu a6coAK>mHu u omH.ocumeAHu zeozpac}>cku 
nol\olkeHUJI Ha 3eM.Hma. Te3u MecmonoAolkeHUJI ca c&bp38Hu c nomou,u om 
cmoku, xopa, UHc}>opMau,UR u ugeu u noMazam ga ce o6Jicwnn p8.3npocmpB.HeHwuna 
u MogeAume UM no 3eMmna. 3HaHwnna 3a MecmonoAmkeHumna Ha xopa u Mecma 
e egao npegßapumeAHo ycAoßue 38 pa36upa.Hemo Ha A.okaAHume, pe~uoHaA.Hume u 
uo6ai\Hume 63aUMo3a6ucUMocmu. 

-
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11pocmpa.Hcmßo: 

Bcxko Mncmo UMa pa3AU'lHU npupogHu u 'loßewku xapakmepucmuku. IIpupogHume 
xapakmepucmuku ßluuo'lßam 3eMHume cpopMU, no'lßume, kAUMama, ßogHume 
u3mo'lu.uu,u, pacmumeAHocmma, Jk.ußomuu.ckwr u qoßewkUfl cß.m:n. Xopama 
pa36u6am kyhlnypu, ceAuw,a, cou,uBAHo·ukoHoMu'lecku cucmeMu u cmW\. Ha 
Jkußom cnopeg cßoume ßJipßaHwr u cpUAoco<}>uu. 3Ha.Huemo 3a npupogHume 
xapakmepucmuku om xopama 3a :mmrnama cpega, kakmo u :mmrnomo noBegeHue 
ca 6a3ama 3a pa36upaHe Ha ß3aUMoßp-b3kume Me1kgy xopama u Mecmama. 

Xopama U3nOA3yßam cpegama no MHO~O pa3AU'lliU Ha'lUHU. Taka me C'b3gaßam 
pa3u.oo6pa3HU k:yJUnypHu AaHgwa<!Jmu nocpegcmßoM pa3AU'lHU MogeAu Ha 
geüHocmu. Om egHa cmpaHa, me C'hUJ,O nonagam nog ßAwwuerno Ha IruiXHarn.a 
npupogu.a cpega, HO om gpyza, mpa.u.c<}>opMUpam cpegama, 6 komno 
Jkußemn, 6 pa3Au'lliu k.yAmypHo C'h3gageHu cpegu, ßkJuoqßa~u AaHgwa<}>mu 
Ha xapMOHWI u AaiD.Hgwa<}>mu u.a koH<}>Aukmu. Pa36upaHemo u.a me3u cAollrnu 
ß3aUMo6p1>3ku B gageu.o npocmpa.u.cmßo ocuzyp.Rßa 6a.3rna 6a3a 3a om~oßopu.o 
nAa.Hupau.e Ha cpegama, Heü.Homo ynpaßAeHue u onalßau.e. 

llpocmpaucm6euu 63aUMogeöcm6wr: 

Pecypcume ea HepaßHoMepu.o pa3npocmpaueu.u no 3eMJIIIl8.. liHMa cmpaHa, ko.mno 
ga pa3\luma U3l.l,RAO u.a co6cm6eHume cu pecypcu. Meemama ca cßhp3auu 
nocpegcmßoM mpau.cnopma u koMYßukau,uormume cucmeMu, 3a ga ce p8.3Mewnn 
pecypcu u uu.cpopMa~wr. ÜC'D3HaßaHemo u.a npocmpau.cmßeu.ume 63aUM06p1>3ku 
ßogu go pa36upau.e u.a H.acmoHW,omo C'bmpygu.uqecmßo Ha xopama nocpegcmßoM 
o6MeH Ha cmoku u UHcpopMau,ux u nocpegcmßoM MU~pau.uu. Toßa OC'b3HaßaHe 
C'h~o ßogu go omkpußaHe u.a u.acmoHW,ume npo6AeMU u go ugeu 38 nogo6p.aßa.He 
Ha pe~UOHaAHume, HaU,UOHaAHU U MeXgywipogHU ß3aUMogeücmßWI U 
c'bmpygu.wiecmßo u go no-go6pomo pa36upa.u.e Ha npu'lUHume 3a 6egu.ocmma, 

6ozamcmßomo u qoßewkomo 6AaZoc'bCmO.RHue. 

Pe2uouu: 

EguH pe~uoH e o6Aacm, xapakmepu3upa.u.a om nog6pa.Hu kpumepuu. IloAumuqeckume 
kpumepuu ge<!JuHupam, llanpUMep, g'bplkaßume u epagoßeme; npupogu.ume 
kpumepuu ge<}>uu.upam kAUMamu'lH.ume u pacmumeAHume 3ou.u; cou,UaAHa. 
ukou.oMuqeckume kpumepuu ge<}>uu.upam "pa36umu" u "no-MaAko pa36umu" 
cmpa.Hu. PeeuoH.ume ca guHaMU'lHU k.akmo &b6 BpeMemo, maka u 6 
npocmpau.cmßomo. Te ca ynpaßA.ReMU egUHu~u 38 U3CAeg6aHe u pa36umue Ha cpegume. 
reozpa<}>ume U3CAeg6am pezuoHume B pa3Au'lH.u Maw,a6u, om Mecmu.u u Hau,uoH.aAHu, 
go koHIIlUHeH.IDaAHu u uo6aAHu. MHmezpupaHama cucmeMa om peeuoHu ßogu go 
koHqenu.umna 3a Il.Aa.HemapHama ekocucmeMa. Pa36upau.emo Ha cmpykmypama u 
npoqecume Ha P8.3AU'lHume pezuoH.u 6 p8Mkum.e Ha uo6MHama cucmeMa e 
6a3am.a 3a pe~uoHaAHa u u.aquoHaAHa uge:tmlu'lHocm Ha xopama u meXH.ume 
Melkg}THapogHu nepcnekmußu. 
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IIPHHOC'hT BA rEOrPA~JUITA B OEID;OTO OBPA30BAHHE 

r .eo2pa<1mmna UMa Brulwo 3HalleHue 3a u3gu23He Ha o6w,omo o6pa3oßaH.ue Ha xopama, 
u e ocHoßeH u3mo'llluk gonpuHac~ 3a Melkg)'HapogHomo o6pa3oßaHue no 
ona36aHe 11a cpegama u pa3ßumuemo. 

reoepa«itWIDla U o6pa3o6&Huemo Ha UHQUßuga 

Pa.:36umuemo Ha 3Ha.Humna, pa36upaHemo, YMeHumna u om'iomeHuemo k&M 
cmoüHocmume c'bCmaßmn tJ,HAOCIDHWI npou,ec Ha o6pa3o6aHuemo. 
Te3u acnekmu MoJke ga &bgam zpynupaHu 6 mpu kAaca om u,eAu. llpe3 
IllßXHOmo OC'b\1.\ecmß.aßaHe 6 zeozpacpwnna, yqeHuu,ume ce Hac'bpllaßam ga 
npugo6u6am u pa36u6am 3H8HUJI u pa36upaHUJI, YMeHUH u olilHoweHUJI 
k'bM cmoüHocmume. 
Ilo-moi.Ulo, me mpg6ßa ga pa3Bußam 

3uauus u pa36upaHe 38: 

• MecmonoAo:k.eHUB u Mecma, 38. ga nocmaßmn HRU,UOHW\.Hu u MelkgyHapogau 
c'b6umWI. 6 zezopacpeku paMku u ga p8.36upam ocHoßaume npocmpaHcmßeHu 
ß38UMOOIDHOUleHWI; 

• ocH06Hume npupogHu cucmeMU Ha 3eM.RlllB I 3eMHume cpopMU, noqßume, 6ogl:lume 
u3rnO'Wuu,u, kA.UMama, pacmumeAHocmma/, 38. ga p8.36upam 6saUMogeücm6uemo 
6 u ueJkgy ekocucme:t.rume; 

* ocaoßHume cou,UB.A.Ho-ukoaoMU"lecku cucmeMU Ha 3eMJml8 I ceAcko cmonaHcmßo, 
ceAuw,a, mpa.H.cnopm, UHgycmpWI, m'hpzo6UJI, eaepzUH, 38M'hpcg6a.H.e, u gp./ 
3a ga npugo6umn qyßcmßo 38 MecmonoAoxeHue. Toßa ßkA.Joqßa p8.36upaHe sa 
&.wmuemo Ha npupogHume ycAoßwr &bpxy qoßewkume geÜHocmu, om egHa 
cmp8Wl, u pa3Au"1Hume H.a.llUHU 38 c'b3ga6aHe Ha cpegu cnopeg pasAu\lHume 
kyAmypHU U,eHHOCIDU, pehU2U03HU ß.RpßaBWI, meXliU\leCku, ukOHOMU"leCku U 
noAumuqecku cucmeMU - om gp~; 

• p83Hoo6pa3uemo Ha xopama u o6w,ecmßama no 3eMJml8, 38 ga ou,ewnn 
kyAmypaomo 6ozamcm6o Ha \loßeqecmßomo; 

* cmpykmypama u npou,ecume 6 pogawr kpaü u cmpaaa, kamo npocmp&Hcmßo 
3a eJkegHe6Ha npakmuka; u 

• npegu3ßukameAcm6ama u ß'b3MOXHocmume 38 uo6aAHa 638UM03a6ucUMocm. 

YMeHWI6: 

* U3DO.c\3y6aHe H8 CAOßeCHU, kOAU\leCmßeHU U CUMßoAHU cpopMU Om QaHHU, kamo 
mekcm, kapmWiu, zpacpuku, ma6A.uu,u, guazp&.MU u kapmu; 

• npakmuk:yßaHe Ha malrußa Memogu, kamo aa6AJOgeHWI Ha mepeHa u kapmup&He, 
npoße.il:gaHe Ha aHkemu, UHmepnpemupaHe H8 gon'hAHumeABu usmo"lHuu,u u 
npUAaZ8.He Ha cmamucmuqecku Memogu; u 

* U3nO.c\3y6aHe Ha kOM)'HukaU,UOHHU, MUCAOßHU, npakmuqecku U COU,WlAHU 
YMeHWI 3a u3c.c\eg6aHe Ha zeozpacpeku meMU 6 p83.c\u\ll:lu Maw,atiu om AokaAHu 
go wunepHau,uoHaAHu. Tak'b6 egUH npou,ec Ha m'bpceae 11\e H8C'bp'lu yqeHuu,ume 
ga: 
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- ugeHmu<l>mJ.upam &bnpocu u npo6t.eMu; 
- C'h6upam u cmpyk.mypupam uH<l>opMau,UH; 
- o6pa6omßam gaHHu; 
- uHmepnpemupam gaHHu; 
- ou,eH.Rßam gaHHu; 
- npaßmn o6o6w,eHUH; 
- npaßJnn UJßogu,Jak:tuo'l.eHUR u npeu,eHku; 
- 63eMam pemeHwr; 
- pewa6am npo6t.eMU; 
- pa6otrum1 C'bßMecmo 6 kot.ek:mußu; u 
- noka.3ßam c'homßemHo noßegeHue npu koakpem.Hu cumyau,uu. 

Ilo moJu Ha\luH aeozpa<l>ckomo o6pa.so6aHue gonpuHacJI Ja zpaMomHocmma, 
ChOßeCHOIDO U3pa3.Hßa.He, u,u4>poßomo U zpa<l>U'lHO MUCAeHe. To C'bW,O 
nognoMaza pa3ßumuemo Ha AU\l.HOCIIlHB.IllB. u cou,uat.Ha koMnemellill.Hocm, 
oco6eHo no oiDHomeHue Ha npocmpa.HcmßeHomo U3MepeHue Ha ßcekugHe6HUJI. 
Jk.ußom u Me2kgJH-8.pogHomo pa.s6upameAcmßo. 

• uHIDepeca k'bM 3ao6uka.t.Jru.J,ama <m cpega u k'hM pa3Hoo6pa.suemo om npupogHu u 
4oßemku xapakmepucmu.ku no noß-bpXHocmma Ha 3eM.mna; 

• O\,\eHJJ6aHe kpacomarna Ha npupogHwr cBmn, om egHa cmpaHB., u pa3hullliwne 
ycAo6WI Ha :Kußom Ha xopama, om gpyu; 

* zpwka 3a ka1.1ecm6omo, nA.rumpaHemo u ona36a.Hemo Ha cpegama 3a 
6'bgew,ume nokoAeHwr; 

• pa36upaHe Ha ßrulrnocmma u omHoweHuemo k'hM cmoüHocmume 6 npou,eca Ha 
B3eMaHe Ha pemeHWI; 

• zomoßHocm Ja u3nOA3yßane Ha zeo2paq,ckume 3Ha.HWI u JMeHWI agekßamHo u 
C omzoßopHOCm 6 AUI.lHUß., npü4>eCUOHB.A.HW1 U o6w,ecmßeHWI Eußom; 

• yßrukeHue k'hM npaßomo Ha ßcu'lku xopa ga 6-bgam c pa6Hu ß'b3Mmirnocmu; 
" nocßew,aßaHe U ID'bpCeHe Ha peweHUJI Ha MeCIDHU, pe2UOHaA.HU, HaU,UOHaA.HU U 
Me2kgYHapogHu npo6AeMU Ha 6a.sama Ha "Bceo6w,ama gekAapau,U.H 3a npaßama 
Ha 1.1oßeka". 

feo~paciJUJIDla U ß'L3Dllm8Huemo 6 UHJDepHBU.U0WlAU3'bM, ODB36BHe Ha 

cpegama u pa::Jßumue 

~epHBU.UOHBAHOo6pa3oßaHUe 

reozpacJ>ckomo o6pa3oßaHue gonpUHaCJI MH020 Ja umnepHau,uoHB.AHomo 
ß'b3numaHue, kakmo e o.nucaHo 6 '1IperwJY6ku, omiUlC.ItU(u ce go fh.3numaH.uemo 
B MelkgYHllpogHo pa36upameAcm6o, C'bmpygHul.lecmBo u MUp u o6pa.JoßaHuemo, 
omnac.J~,U(O ce go wBewkume npaBa u ocnoBuu c8o6ogu" /18-ma KoH<PepeHl.\WI 
Ha UNESCO, 19.HoeM6pu, 1974/. Ilo-mol.lHo, zeozpaq,ckomo o6pa:JoßaHue 
uJguza p836Upa.Hemo, moAepaHIDHocmma u C'bmpygHul.lecmBomo Melk.gy ßcu'lku WUJ,uu, 
paco6u u peAu~U03HU zpynu, u nognoMaza gefuwcmume HB OOH 3a nogg'bp2ka.Hemo 
Ha MUpa, kamo akmußliO HBC'bpl.laßa: 



(a) "egHo Me:kg)'HapogHo U3MepeHue u uo6aAHa nepcnekmußa B 
o6pa3o8aHuemo Ha xopama Ha ßcwlim Hußa; 

(6) pa36upa.He u yßa:keHue k'hM ßcul.Jku Hapogu, meXHume kyAmypu, 
u,u8UAu3a~uu u ~eHHocmu u Ha"luHu Ha .2kußom, ßkMoqumelllio u &bmpewHo­
ernHuqeckume kyhll1ypu u kyAmypume Ha gpy-Eu Hapogu; 

(8) pa36upa.He Ha Hapacmßaw,ama ZA06aAHa 83aUMo3a6ucUMocm Ha xopa u 
Hapogu; 

(z) &b3Mo1lrn.ocm 3a koM)'HukaU.WI c ocmaHa.Aume; 
(g) pa36upa.He He CaMO Ha npa6ama, HO u Ha 3ag1>AJkeHumna Ha uHgußugume, 

cou,uaAHume lpynu u Hapagurne egHu k1>M gpyzu; 
(e) pa36upa.H.e Ha Heo6xogUMocmma om MexgyüapogHa co.A.ugapHocm u 

C'bmpygHu4.ecm6o; 
(lk) <mmo6Hocm om cmpa.Ha Ha uHgußuga ga yqacmßyßa ß pemaßa.Hemo Ha 

npo6MMume Ha meXHume o6w,ecm8a, cmpa.Hu u cßema kamo l.J,JI.Ao". 

ß'lo3numaH.ue 6 ona36aHe Ha cpegama u pa36umue 

3.9 

IlogzomBume.AHUHlil koMumem Ha KoHq,epea-qwrma no cpega.ma u p838umuemo Ha 
OOH ce cpew,Ha 6 .JKeHeßa Ha 18 Mapm, 1991 u gok.Aagßa, 1.1e fu.3num.aH.uemo 
8 ona:JßaHe Ha cpegama u pa:Jßumue Ha ßcuqjru paBHuw,a u 3a ßcuq]ru xopa 
e om u3kAlol.lume.AHo Ba:1k.Ho 3Hal.leHue 3a pa38umuemo Ha cßema. 

"Kohlwmo noßeqe 3Ha.HWI UMa 8 p'bu,eme Ha 3Hae~u xopa, pa36upaw.u 
uHcix>pMau.umna, moAkoßa ca no-20.AeMU wa.Hcoßeme 3a 3Ha"lume.A.Ho HaMSAJißaHe 
Ha HapyweHwnna Ha okoAH1:lii18 cpega u npegom8pam.Hße11e Ha 6:bgew,u npo6A.eMU. 
C'bomBemHo, UMa <f>YHgaMelliD8AHa Hykga om nogo6pHßaBe 6&8 Bcu'lku cmpRHu, 
oco6eHo 8 pa38ußaw,ume ce, ll,JIAOCIDHama o6p83o6ame.A.Ha cucmeMa kam.o 
npegnocmaßka 3a ß'b3numauue 8 Ona38aHe Ha cpegama u pa36umue." 

reozpa4>ckomo o5p83o8a.Hue gonpUHaCJI 3a moßa, kamo ocueyp.~r6a 6'b3MOJk.Hocm 
Ha uHgu6ugume ga 6-.&gam HaJICHo c ß.A.wmuemo Ha co6cm6eHomo cu no6egeHue 
u mo8a, Ha meXHume o6w,ecmßa, ga UMam gocm'bn go mo'lH.a UHc}K>pMa~UH u 
yMeHwr, koumo UM ga6am ß'b3Mobocm ga 63eMam peweHWI 6e3 ompuwuneAeH 
ecpekm 3a cpegama, kakmo u ga pa36u6am npupogo3a~umua emuka, ko.mno ga 
zu JYbkoBogu 8 meXHume geücm8WI. 
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Y'le6Hume npozpa:Mu no zeozpaq,UJI B cBema ca cmpykmypupaHu ua6Ho no 
gßa HS'lUHa: 
kamo p e ~ u o H a A H u kypcoße u kamo m e M a m u 'I H u J o6~u/ 
kypcoße. 

B Haü-go6pwr cAyqaü, kakmo pezuoHa.J\Hume, maka u o6w,ume kypcoße 
ca CUAHo meopemuqao-opueHmuprum. B koHmekcma Ha npenogaßSHemo 
3a ge~a, meopuume ce u3noJ\3ßam 3a ga ocßelllAJilll pea.J\HUJI cß.Hm. B IIlJIXHomo 
yqeHue ge~ama mpSI6ßa ga ce HaC'hp'laßam ga IYh3npueMam egUH nogxog Ha 

3aga6a.H.e Ha !Thnpocu u m'bpceae Ha OIIlZOBopu, koüm.o w,e zu Bogu k'bM 
onpegei\JW.e u npUAoJk.eHue Ha zeHepaAU38U,uu u npUH~unu. 

Pe2UOHAAHU k:ypco6e 

PezuoHaAHume kypcoße o6xßaw,am cAegHume o6Aacmu: 

Pogtta cmpSIXa 
PogeH kpaü 
PogHa cmpaHa 
Pogea kol:liDuaeHm 
.I{pyzu kOI:liDUHeHmU U pe2UOH1L\llU zpynupaHWI 
Cßem'bm 
rlio6aAHU cmpykmypu 

ITpuHu,unume, Boge\1\U k'bM nog6op Ha yqe6HUJI M:amepuaA Ha 6cuq]ru au6a, MoJk.e ga 6'bgam: 

• geu,eHII1pU3'bM - yqe6HWI MamepuaA mpJI66a ga ce nog6upam maka, qe ga ce u36Jiz6a 
npekalieHWIID. Hau,uoHaAea u koHmUHeHmalieH u.eumpu3'b.M; 

• Momußau.UJI - yqe6HUJI MamepUaA mpSI68a ga ce nog6upa maka, 'le ga ce ß3eMam npegßug 
uamepecume Ha yqeHuu,ume u akmy811liocmma liB. C'b6umUJima B MOMeHina; 

• 6MaHC Ha Ma14a6a - yqe6HWI Mamepua!i mpJI66a ga ce nog6upa maka, 'le ga ßkAloqßa 
ruupok cnek:m'bp om Maw.a6u- om liOWeH go u.o6aAeH; 

• pa3Hoo6pa3ue - yqe6HWI MamepuaA mpH66a ga ce nog6upa maka qe ga ßJt.uoqßa koHmpacmupa~u 
Mecma, p83!iu'lllu q,u3ukozeozpacJ>cku cpegu, p113Au'lllu qoßewku geüaocmu, 
ky!illlypu, cou,USHo-ukoHOMU'Iecku cucmeMU u cmaguu Ha pa3ßumue u paQuoHaAHocm. 

• nogxogHW,Hocm - Y'fe6HWI MamepUaA mp.H66a ga 6'bge nog6upaH ma.ka, qe ga e noAe3eH 38. 6-bge~u.: 

o6w,ecmßeH, npoq,ecuoHalieH u J\U'IeH Jk.uBom Ha yqeHuu,ume; 
• omzoBopaocm - yqe6ullil MamepuaA mpx66a ga ce nog6upa maka, qe ga ga6a 

6'b3MoJk.Hocm Ha )'\leHuu,ume ga OC'b3H3Jml u npueMam cBoume OII1Zo6opHocmu 
3a geücmßue B t.l,SIA cnekm'bp om Maw,a6u - om .-.okaAeH go u.o6a!ieH. 

Ou,eHHßaHemo kakmo Ha HaQUOHlL\llama ugeHmu'illocm, ma.ka u Ha MeJk.gyl:Ulpoguomo 
c'bmpygHu'lecm6o ca 88JkHu 4>}'Hku.uu Ha pezuoH&Hume U3Clieg6aHWI. PezuoHai\Hume 
u3cAeg6aHwr mpR68a ga uaC'hpqaßam zpmkama 38 UHmepHaQUOH81\U38~UR u 
2A0681\U38U.WI, kamo eguoBpeMeHHo c mo6a 38n836a HaU,UOHaAHama ugeumu'lllocm 
u ce u36JJ26am zpew.kume aa peeuoHaJ\HWI cenapamun.M. 

06~ukypoo8e 

06w,ume kypcoße mp.H6ßa ßUHa2u ga UMam peauollaJ\H8 6a3a. Y'le6Rume 
npo~paMU 6 meMamutWume kypcoße no zeozpacj>U.H M028Ill ga 6-bgam 
kliacu4»uQupaHu kamo cucmeMHu, npo6AeMHo-683upaHu u cucm.eMeH nogxog. 



l).CucmeMHwne kypco6e ce olllHacmn kakmo go c}>u3u\leckama, maka u 
go co~uaAHo-ukoHoMu\leckama zeozpaqm.H. 

Cbu:tu'leckama 2eo2pacl-wr Molke ga ßk.uoqßa: 

- zeoMopcpoAozU.H, 
- xugpOAOZU.H, 
- khUMainOl\02U.H, 
- 6uozeo2pacpU.H, 
- zeoekoA02U.H 

Cou,uBAH.o-ukoHOMU'Ieckama 2eo2pa«J»U.H Molke ga ßkhloqßa: 

- zeozpacpU.H Ha aaceAeHuemo, 
- ukoHoMU'lecka zeozpa<j>U.H, 
- zeozpa<j>U.H Ha zpagoßeme, 
- co~uaAHa zeoepacl>U.H, 
- ucmopuqecka 2eozpacpU.H, 
- ky.IUllypHa zeozpacpU.H, 
- zeozpacl>U.H Ha ceAc.kume paüou.u, 
- noAumuqecka zeozpaq,WI, 
- ekoA02U.H HO qoßeka 
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2) llpo6AeMHo 6a:tupBHum.e kypco6e ce oiilHaCJilll go usCAegßaHemo Ha 

akmyaAHume npo6AeMU om zeozpacpcka 2AeQHa mo'lka. Te M028m ga 6-hgam Ha 

AokaAHo, pezuou.aAHo, u.au,uoH.HAHo u uo6BAH.o paßu.uw,e. Haü-'lecmo ce 
U3CAegßam: 

- ka1.1ecmßo Ha cpegama, 
- CO~UahHO-npocmpaHcmßeHU OIIlH.OWeHU.H, 
- puckoße u 6egcmBU.H, 
- 2A06BAHU U3MeU.eHU.H, 
- guHaMuka u.a u.aceAeHuemo, 

yp6aHU38~U.H, 

- 2AB.Q'hm 6 cßema, 
- cmo:na.Huc6aHe u eu.epzU.H, 
- pacoßu, noAoßu u peAuzuosu.u Hepa6eu.cm6a, 
- kpu3ucu.u paüou.u I cou,uaAH.u, npupogu.u, ukou.OMUI.lecku/, 
- pe2UOHahHU kOHcPAukmU, 
- npo6AeMU Ha p836umuemo u cmpamezuume, 
- pau,uou.aAHo pa36umue. 
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3) CucmeMHume nogxogu ce orrrnacmn go u3yqaßa.He Ha cpu3ukozeozpacpcku 
cucmeMU, cou,uaAHo - ukoHOMUllecku cucmeMu u ekocucmeMu. 

~u3ukoeeo~pacpckume cucmeMU ßkAloqßam: 

- zeoMoprpoAolkku cucmeMU, 
- noqßeHu cucmeMU, 
- kAUMaiDUllHU CUCIDeMU, 

- xugpo11.oJkku cucmeMu, u 
- 6uomutiHU cucmeMU. 

Cou,uaAHo - ukouoMU"IIecku cucmeMU ßkJI.loqßam cou,uaAHume, ukoHOMUlleckume 
u kyAmypHu npou,ecu B qoßemkama op2a.Hu3au,WI, kamo: 

- azpapHume cucmeMU, 
- npoMUW.AeHU u o6cA)'lkßaw,u cucmeMU, 
- cucmeMu aa :JaceAßa.HUJI, 
- mpa.HcnopmHu u m'hpzoßcku cucmeMu, 
- cou,UaAHu cucmeMU. 

EkocucmeMU 

A.kmyB.AHume zpwku Ja pau.uoHaAHo pa.Jßumue Moice C'hw,o ga 6'bgam uJc.~~.eg6aHu 
nocpegcmßoM U3yqaßaHemo Ha UHlllezpau,wnna Ha qoßewkume u npupogHume 
cucmeMU B paMkume Ha egHa ekocucmeMa. 

Jb6op u.a nogxog 

IIpegnoqumaHama cpUAococpwr Ha o6pa.Jo6aHue onpegeAJI gaAu zopHume nogxogu 
ca koM6uHupa.Hu UAU ga.Au e nog6pa.H ca.Mo egUH. Koümo u nogxog ga ce 
fu.JnpueMe, o6yqeHuemo mpn66a ga Ha.C'bpl.la6a yqeHuu,ume ga p8.36ußam 
zeozpacpcku YMeHWI qpe3 rn'hpceHe Ha pew.eHWI na HacmoJIUJ,ume u 6'bgew,u 
npo6MMU B opza.HuJau,wrma Ha npocmpaHcmBomo. ITo moJu Hal.lUH, zeozpacpckume 
npozpa.MU Ja o6)"leHue uzpa.R:m JH.aqumeAHB. poM 6 pa.Mkume aa noAumuqeckomo, 
co"Qua.AHomo, emHulleckomo, AUlll:lOCmHomo, xyMa.Hucmu\IHomo, ecmemuqeckomo u 
npupogoJaw,UIDHomo o6pa.Joßa.Hue. 



IIP~ H CTPATErHH 3A IIPHAO>KEHHE 

Y'lumeAu-cneu,uaAucmu 

reozpacpu.mna mp.R66a ga ce npenogaßa B yqUAu~a u koAeicu om nog~omßeHu 
cneu,uaAucmu yqumeAu. YtiumeAume ca Haü-u,eHHUH pecypc B o6pa3o6aHuemo. 
11opagu moßa u nopagu koMDAekcHocmma Ha zeozpacpckomo no3HaHue, 
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Ha.Autiuemo Ha go6pe nogzom6eHu yqumeAu cneu,uaAucmu e om pemaßaw,o 3HalleHue. 
B Auu,emo Ha npegu3BukameAcmßama Ha Hamemo ßpeMe u u,eAume Ha 
zeozpa<Pckomo o6pa3oßaHue, onucaHu no-zope, yqumeAume no zeozpacpU.R 
mp.R6ßa ga &bgam Bucoko kßrumcpuu,upaHu. 

TiocpegcmßoM egHa npozpaMa 3a Ha'laAHO o6pa36aHue kamo yqwneAu u 
npog'bdumeAHo nogo6p.ßßaHe Ha kß&ucpukau,wnn.a cu, yqumeAwne no 
zeozpacpUH mp.R6ßa ga npwnelkaßam: 

3HaHUH U pa36Up8HUJI 3&: 

• pa3ßußa~ama ce gucu,unAUHa zeozpacl>UH (koHu,enu,uu, Ho6ocmu, OmHOWeBUH u )')'leHUH). 
• cou,uaAHume koH.mekcmu Ha o6p83oßrumemo u o6yqeHuemo, 
• H)'Jkgume Ha yqeHuu,ume, mexHume uamepecu, o11akßa.HUH u npaßa, 
• kak J'leHuu,ume yqam (rneXHume &b3pacmoßu oco6eHocmu) 
• npuHu,unu Ha yqe6Hama npozpBMa; 

YMCHUR 3a: 

• Jl.Aa.Hupa.He Ha meMa u kypc no yqe6Ha npo2paMa, 
• npUAoiceHue na nogxog.HU\U Memogu 3a oueHka, 
• BkAlo1lßaHe Ha yqeHuu,ume 8 peguu,a o6yqaßa~u ekcnepUMemnu, 
• nog6op u u3nOA3yßaae Ha yqe6nu cpegcmßa, 
• DOCIDOJIHHS OU,eHka Ha ooyqeHuemo qpe3 peßU3Upa.He; 

IJ;eHHocmu u omHoweHUJI, koumo no8uma6am: 

• Jrnqecmßomo Ha o6pa3o6ameAHUR:, ß'b3numameAeH u pa3ßußaw, nomeHUuaA 
Ha zeozpa<l>wuna., 

• zeozpa«Pckomo o6pa3oßaaue Ha yqeHuuume, 
• AU\lHOCmHomo u npoci>ecuoHaAHUJI u3pacmßaHe Ha CBMUH J'IUIDeA no zeozpa(j>UJI, 
• pa6Hume npaßa Ha Bcu\lku yqeuuu,u ga noAyqam e(j>ekmußHo zeozpacf>cko o6pa3o6wille; 

CaMocmoJRDeAeH ocuoßeu npegMem 

3a ga zapaiDDupa go6pa nogzomoßka 38. 6-hgew,emo, zeozpa(j>UJima mpJI66a ga 
ce cquma Ja ocHo6eH npegMem 6 yqe6Hume IlA8H.o6e kakmo 6 ocHoßHomo, 
maka u 6 cpegHomo o6pa3oßa.Hue. YllumeAume 6 HallaAHume kA.acoße mp..R6ßa 
ga 6Dgam o6yqeHu ga npenogaßam zeozpacpUJI. Ha Bmopomo Hußo u no-HaZope 
zeozpa<I>UR1I18. mp..R66a ga 6-hge npenogaßa.Ha om cneuuucmu yqumeA.u. reozpacpu.mna 
u3zpaJkga eJUH Mocm Mexgy npupogHume u o6~ecmßeHume nayJru. reozpacpckume 
&bnpocu Molke ga u3uckßam cnpaßku 38 omkpumUJmUl Ha gpyzu gucu,WlAUHU, 
kam.O 2eOA02WI, 6UOA02WI, UCIDOpWI, CO~UO.I\02Wi, 00.1\Uinu.ka U ukOHOMuka. 

TaM, kbgemo MecmHume yc.AoßU..R u3uckßam yqeHuu,ume om onpegeAeHa 
fu,3pacm u cpa.sa Ha o6yqeHue ga cAegßam koM6UHupaHu kypcoße lli\U 
npozpaMU 3a UHIDe<!pupSHu kypcoße, mollBUH npuHoc Ha zeozpa(j>UJml.8. 
mp.a66a ga ce Hanpaßu u3ll,JIAO ..RCeH B npozpaMama, c u3nOA3y6aHe Ha paMkume, 
gage1:1u om ma3U Me::skg)'HapogHa xapma. 
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3agLAJkumeAHU 'IBCOße ß )T'Ie6HUH DJ\8.H 

MHo~o e ßrulrno 3a yqeauu,ume ga CAegßam npe3 u,eAWI kypc Ha o6yqeHue 
eg~a npog'bAJkumeAHa npo~pa.Ma 3a ~eozpaq>cko o6pa3oßaaue c MUHUMyM 
g68 qaca cegMwmo. TH w,e ocu~ypu npuHoca Ha zeo~pacpumna k'bM 
o6w,oo6pa3oßameAHama nogzomoßka Ha yqeauu,ume u k'hM IllJiXHama nog~omoßka 
38 \l8CIDHWI u o6w,ecmßea lkußom. 

BpeMe, koemo e ueo6xogUMo ga ce ocuaypu 

reozpacpumna mp1168a ga noAyqu ßpeMe 3a o6yqeaue, cpaßaUMo c moßa, 
koemo noAyqaßam ocaoßaume gucu,unAuau 6 }"le6aama npozpaMa. Pa3nucaauemo 
mp116ßa ga ocuayp11ßa pegoßao npenogaßa.He aa ~eo~pacpUH npe3 ll,.Hh8IIla yqe6Ha 
aoguaa, u koMnakm.Ho ßpeMe 38 npoekrnH8 p86oma u p86oma aa mepeHa. Toßa e 
Heo6xogUMo aa yqumeAume, 38 ga pa3ßwnn coAugeH aeoapacpcku onum u ga noMoaaarn 
Ha yqeHuu,ume ga omaoßopmn Ha Hacmo.mu,ume u &bgew,u npegu3BukameAcm6a. 

Y11e6uu cpegcm6a 

J.hnoA3yßaaemo aa ka1.1.ecm6eau yqe6au cpegcmßa, kakmo mpaguu,uoaau, maka u 
Mogepau, e ßaJkao, ako lkeAaeM yqeHuu,ume ga npugo6wnn peaAucmuqaa 
npegcmaßa 38 3eM.HIDB.. reoap8cpwnna He 6u68 g8 ce c1.1.uma 3a eßmuaa 
gucu,unAuHa. MeJkgyaapogHomo o6w,ecmßo Ha yqumeA.ume no aeoapacpu.H mp.R6ßa ga 
nognoMaza no-6egaume cmpaau ga npugo6umn gocm'bn go ka1.1.ecmßeau 
MamepuaAu 3a o6}"leHue. 

reo2paq,wnna : )T'Ie6eu npegMem 3a ßcu'lku 

reozpa~umna UMa 20AJIMO 3H8\leHue B o6pa3o6aauemo Ha ßcu\lku yqeHUU.U. 
C'bcmaßumeAume aa yqe6au npozpaMU mp.R66a ga o&bpaam oco6eao ßHUMaHUe 
Ha }"ieHuu,ume c pa3AU\lHU no3aaßameAHu uwnepecu, kakmo u Ha U3MeHeHuemo 
UM, C IDJIXHOIDO pa3ßumue. 

MHoao om acnekmume aa aeoapacpckomo o6p83oßa.aue ca o6w,u 3a ßcu'lku 
emanu, HO UMam u cßoHm.a cneu,ucpuka ß ocHoßHomo, cpegHomo u ßucmemo 
o6pa3oßaaue. 

Ocuo6uomo o6pa3o6aH.ue 

MaAkume geu,a o6u'l8II1 ga yq.am kamo "npaßmn" aew,ama, kamo u3cAeg6am 3ao6u­
k.aAmn,ama zu cpega. Te ce llH1llepecyßam u 3a c6ema. 3a moßa npenogaßa.Hemo 
3a xopa u gpyzu kyAmypu, cmUAoße Ha *ußom u Mecma, mps68a ga 
JanOl.lHe Ha mo3u eman.Taka, zeozpac}>ckomo o6pa3o6a.Hue gonpuaac.11 3a 
pa3ßumuemo Ha ocHoßHume ugeu aa Pek.A.apaqUJl,ma H.a OOH 3a npa8ama Ha gememo 

k " ) cnopeg omno : ,D;ememo mp.1166a ga ce pagßa aa cneu,uaAHa npomeku,UJI, u 
mp.1166a ga noAyqu ß'b3Mohocmu u yAecHeHUSI no 3akOH, kakmo u gpyzu cpegcmßa, 
koumo ga MY gagam B'h3Mo2kliocm ga ce p836u6a <}»u3u1.1.ecku, )'MCmßeHo, MOpaA.Ho 
qyßcmßeHo u cou,UA.aHo, no egua 3gpa6ocAoßeH u HOpMaA.eH aal.lUH u B ycAoßus 
Ha cßo6oga u gocmoüHcmßo." 
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Cpeguo o6pa3o6auue 

C pacmeh Ha MAagume xopa, rneXHume &b3MoJkl.wcmu 3a a6crnpa.k.nmo MUCAeHe 
ce yßeAll'Iaßam. TipakrnuqeckWIIll UM onum Molke ga ce nogo6pu mo~aBa, c 
yBeAu'laßaHemo Ha a6cmpaknumme U3IDO'lHuu,u Ha uHcpopMau,WI. C u3gu~aHemo 
Ha zpwkama 3a fu.gew,emo Ha 2A06aAHomo o6w,ecmßo, ygapeHuemo mp.H6ßa ga 
6-bge nocmaßeHo &bpxy moßa, ga ce u36.Hzßa pa3geAJIHemo Ha 3HaHwnna om 
no6egeHuemo u Hac'bpqaßaHe Ha npugo6u6auemo Ha 3HaHWI om yqeHuu,ume 3a 
o6k:p'b2kaßaw,ama cpega, 3a omgeAHume cmpauu, pe~uoHu u kyAmypu 
u 3a nepcnekmuBume B pa38umuemo. 

Bucwe o6pa3o6auue 

MH020 om me3u, koumo 3anoqßam Bucwemo cu o6pa3oßa.Hue Mozam ga npueMam 
kluoqoßu p'bkoßogHu poAu 6 o6~ecm6omo, koumo U3uck6am Hau,uoHaAHU u 
uHmepHau,uouaAHu nepcnekmußu u koMnemeHmHocm 6 mpemupaHe ua cpegama. 
Kakßamo u ga e lllJIXHama Ma6Ha gucu,unAUll8.pHa. o6Aacm, BanpUMep 
Me2kQYH8POQHU OßlllOWeHWI, JkypHaAUCmuka, OI1836m:J.e Ha cpegama, 
mpJJ66a ga ßlu\.loqßam 3HaHU.H no zeo~paq,WI, 3a ga ce ocuzypu 
~eozpa.pcka zpaMOID2llOCm Ha 3a6'bpwßaw,ume. Toßa e oco6ello ßaho 3a 
oHe3u, koumo 6'b3HaMepJJ6am ga cma6am yqum.eAu. Om oco6eHo 3Ha.'leHue 3a 
yqumeAurne no zeozpaq,WI e 3HReHemo Ha Bmopu e3uk. 

06pa3o6aaue 3a 6'h3pacmHu u ua o6w,ecm6omo 

reozpacpck.ama kyAinypa e Heo6xogUMa Ha Bcu'lku xopa 6 
meXHU.H ßcekugHeßeH Jkußom. Kan10 pa6omHU\.\U, cAyhw,u, koHC)'Mamopu u 
zpalkgauu, xopama u o6w.ecm6ama mp.H6ßa ga pa36upam MeJk.gyHapogBomo ßAWIHue 
u BAWIHuerno &bpxy cpegama Ha. meXH.ume peweHU.H. CaMo no mo3u Ha'lUH U\e ce 
gonpuHece 3a nocmuza.Hemo Ha Me2kgyuapoguo C'hmpygHll'Iecmßo, pau,uoH.BAHo p8.36umue u 
no-cnpaßegAuß cßJJm. 

Tipog'bAJkume.AHomo pa3ßumue Ha moBa pa36upa.He npe3 u,eAWI irußom Ba xopama 
Mo:Jke ga OO.ge nocmu~mamo qpe3 ßkAloqßaHe Ha zeozpacpckomo no3HaHUe ß'bß 
Bcu'lku 6ugo6e, cmeneHu u cpopMU Ha o6yqellue. 
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ßAY1IHM H3CAE~BAHßH B :rEOrPA<bCKOTO 0BPA30BAHHE 

HayqHume U3CMgßaHWI 6 zeozpa<l>ckomo o6pa3oßaHue ce q,okycupam &bpxy 
nogo6paßa.He Ha u3yqaßaHemo Ha zeozpa4>wrrna ß HallaA.Horno, ocHoßHomo, 
cpegHomo u ßucwemo o6pa3oßaHue u o6pa3oßaHuerno 3a &b3pacmHu. 
Heo6xogUMo e ga ce npUAa2am pe3yAina.IIlume kakrno om cpy-HgaMeH.!IlahHume, 
rnaka u om npUAoJklmme U3CMgßaHwr. 

<J) y u g a M e u m a . .1\ H u m e U3CAeg6aHWI ßkJuoqßam pa3ßumuerno Ha 
«PYHgaMelllilahHume meopuu Ha zeozpa<Pckomo o6paJo6aHue. Te U3CA.egßam 
<l>YH9a.Memruwmme acnekmu Ha zeozpa<l>ckomo o6paJoßaHue, makußa, kamo 
paJßumuemo Ha zeozpacl>ckomo MUCMHe y geu,ama, fu.JnpumnUH 3a cpegama 
u omHoweHUH k'hM xopa, Mecma u npo6MMU. 

ß p U 1\. 0 E H U m e U3CAegßaHWI 33CHUUD npakmukama ß 
zeozpacpckomo o6pa3oßrume, kamo pa36urnue u ou,eHka Ha Memogume 3a 
ou,eHka Ha 3HaHumna; Ha MamepuaAume, u3nOA3yßaHu B npenogaßa.Hemo, 
ßkA.IoqumeAHo HOBurne UH<l>opMau,uoHHU meXHoAOzuu; Ha o6pa3oßaHuemo 3a 
cpegama U AOkat\Hurne, peZUOHaA.Hume U 21\00aA.HU U3CAegßaHUH. 

Heo6xogUMo e rrurcHo C'hmpygHuqecmßo Me:kgy u3cA.ego8ame.hume u yqume.hume 
npu nog6opa aa HayqHama npo6AeMamuka u npoek:mu. 
OmkpumWima Ha npUAolkH.ume u3c....egßaHUH mp.H66a ga ce pa3npocmpaHR6am 
Ja ga liac'bpqaßam nogxog.HW,omo UM npUAo1keHue. 

MemogoAO~WI 

Ha)"lHurne U3Cl\.eg6a.HWI ca ßaJkeH <Pakmop 3a noßumaßaHe polVIID.8. Ha zeozpacpckomo 
o6pa3oßrume Ha 6cu'llku HuBa. JJ:okamo <l>YHgaMeHma.I\Hume uJc....egßaHUH Molke ga ce 
npegnpueMam npegUMHO B UHcmumymume 3a ßucwe o6pa3oßaHue, uJcAegBaHwnna, 
6a3upauu Ha pa3c'h1kgeHUHina u rn'hpceHwnna 6 khacHama cma.H ocueypnßam 
ß'b3MolkHocm Ja ßcul.Jku yqumeAu ga gonpUHecam Ja nogo6p.aßaHemo Ha 

yqe6Hume npozpaMU,Ha yqe6HUH npou,ec u u3noAJ6aHume gugakmuqecku 
Mamepua.hu. Mmke ga ce npU.hBZa ll,.ßl\. cnek::m'bp om ko.hu'-lecmßeHu u kaqecmßeHu 
H3yqHO-u3CMgoBamet.cku nogxogu. 

Te Mo1ke ga ßlwoqßam: 

• geücmBue u uJc....egßaue, 
• eMnUpU'lHU U3CAegßaHWI, 
• meopemU\IHU U3CAegßaHUR. 

l1360pbm Ha Memogo.hOZWI 3aBucu om meMama Ha mct.egßaHe u ß'bnpocume, koumo 
ce u3cAegBam. 



ME~O~HOC~TPYA~CTBO 

r eozpa<Pckomo o6pa3oßaHue npaßu eguH )'HukaAeH npuHoc khM C'b3gaßaHemo 
Ha ZA06aA.Hu nepcnekmußu. 3a ga ce U3gmme Melkg)'HapogHomo C'bmpygHuqecmßo 
n egazo3ume-zeozopa<Pu mpJI6ßa ga nogg'hp1kam u,eAina Ha Cnopa3JMeHuemo om 
XeA3uHku / 1977 I 3a u3guaaHe Ha g6ycmp3.HHWI u MHoaocmpaHeH o6MeH Ha 
onum 6 Memogwne 3a o6yqeHue Ha ßcuqku Hußa Ha o6p33oßaHue, 6Juuoqumehlio 
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u 3ag'bAJkumeAHomo, ga ce nogkpenJI Bucwemo o6pa3o6rume, o6MeHa Ha gugakmuqecku 
MamepuaAu u omkpumwnna 6 o6Aacmma Ha Memogukama Ha o6yqeHuemo. 
reozpa<}>ume-yqumeAu u Memogul\U B'bß ßcuqku cmpaHu ce npuk.aHßam ga 
oc'hw,ecmß.Hßam mak'hß o6MeH nocpegcmßoM pa6omama Ha KoMUcumna no zeo2pa<}>cko 
o6pa3oßaHue u nocpegcmßoM MHOZO gpyzu Melkg)'HapogHu uHcmumyu,uu u 
c n eu,uaAHu HayqHo-u3cAegoßameAcku npoekmu, koumo UMam OillH.oweHue k'hM 
zeozpa<}>wnna u HeüHume o6pa3oßameAHu u3MepeHWI. 

llPOKA.AMAI~JUI 

Ta 3u Melkgyuapogaa xapma, npegAmkeaa om KoMUcumna no C!OOC!pacl»cko 
o6pa3o6auue npu Melkgyuapogawr ~eoC!pacl»cku C'lal03 u o6c-.&geHa c C!eo~pacl»u­
~umeAu u Memoguu,u om u,e.tulJ[ c8.HD1, 6ewe pamu~uu,upa.Ha om ~bn'laMlum.eABwr 
koMlllDem Ha MelkgyuapogHWI C!eo~pa4-eku C'lal03 Ha 27-JI Melkgyu.apogea eem'lpa«Pckl 
Ko u epec, npoßegeu 8'h6 Bawuu~mou - CADJ; npe3 M. a6~ycm 1992e. 

KoMUcwnna no eeoepacpcko o6pa3oßaHue npu MelkgyuapogaUH eeoepacl»cJru c:&I03 
npok.ul.Mupa ma3u Xapma Ha ßcu'iku npa6umeAcm6a u HBpogu Ha c6ema 
u npeDOP'f>'l6a npUHu,unume, 3aAeeuaAu 6 HeB kamo 6a3a, Ha krum10 ga ce DOQ'hplka 
co.tLuguo eeoepa~ko o6pa3o6&Hue 6'1.6 6cu'lku cmpBHu. 

TiognucaHa: 
llpo<}>.J(-p Xay6pux, 
IIpegcegameA, Me1kgJHapogeH reozpacpcku C'hl03, 

KoMucwr no zeozpa<Pcko o6pa3o6aHue 
Bucme negazozuqecko yqUAult4e- <J>paü6ypz 
KyH~eH8e2 21, D-79117<l>paü6ypz- repMaHWI 

KoMUCWI no zeozpa<l>cko o6pa3oßaHue 
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P i e d m 1 u v a 

Komise pro geografickt~ vzdtHavani pfi Mezimirodni geografjcke 

uni i 

je p resvedcena' 

:Zt gtograf.ie Jidem poskytuje nezastupitelne zaklady vzde lani, 

kte r6 jim umo:Zni stät se aktivnimi a odpovedn9mi oböany 

v sou6asn6m i budoucim svete. 

veri, 
fe geografie m~:Ze b9t na v~ech vzdelavacich 6 r ovn ich odborne 

fundovan9m, informativnirn a zajimav9m predmetem, k~er9 pris pe je 

k porozumeni a k celozivotnimu uvedomelemu pristupu lidi k nasemu 

s vetu. 

Komise si je vedoma, 

fe ve stäle se zmen~ujicim svete rnöfe 

s polupräce v oblasti hospodarsk9ch, 

b9t zaji~tena efektivni 

polit ick9ch, ku t urn ich 

a ekologick9ch otazek jen tehdy, budou- li mit lide co nejve ~i 

rozhled a schopnost rozhodovat. 

Komise 

ZC:: V 

je znepokojena tim, 

nekterych castech sveta je geograficke vzde l ävan ' 

zanedbävano nebo se mu nedafi prosadit se v ramci jinych 

struktur. 

Je proto p .ripravena 

pomoci tuto geografiekau negrarnotnost v mnoha zeroich sveta 

odstranit. 
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Komise podporuje 

principy Charty OSN, 

Vseobecne deklarace lidskych 

üstavni listiny UNESCO, 

prav, 

Konvence präv d~ti 

Doporuceni UNESCO pro vychovu 

k mezinärodnimu porozumeni, 

mnoha närodnich dokumentü o 

vzdelaväni 

a doporueuj e pro"'to "'tuto mezinarodni 

vzdelävani vsem lidem na Zemi. 

spolupraci a miru 

geografickem 

char"'tu geografickeho 
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V y z V y a o d p o v e d 1 

:Reseni hlavnich problemü soucasneho sve~a vyzaduje pln u 

angafovanos~ mlade 1 dospele generace. Viechny nasleduj ic ' 

problemy maji silnou geografiekau dimenzi 

rust obyva~els~va, hlad a vyziva lidstva, urbanizace, 

negramotnos~. chudoba, nezames~nanos~. · uprchlici 

a bezdomovc.i, 

nerovnopravnost 

porusovani 
0 V 0 muzu a 

lidskych prav, migrace, 

zen, vymirani rost 'nnych 

a zivocisnych druhü, odlesiiovani, püdni eroze, rozsi.tovani 

pousti, pfirodni katas~rofy, jedovaty a jaderny odpad, 

zmeny klima~u. zneiisteni . ovzdus· a vody, oz6nova d'ra , 

e~nicke konflik~y a valky, naci onalismus, g l obal izace 

ekologickych problemü na Zemi a dalsi. 

Konfliky vznikajici na zaklade techto problemü znamenaji vyzvu 

pro vsechny ucitele geografie, aby pomohli da~ lidem nadeji, 

duveru a schopnost snazit se o lepsi svet. Ve snaze pf i spet na 

jedne strane k miru a spravedlnosti ve spolecnosti a na strane 

druhe k rovnovaze mezi clovekem a pfirodou, opiraji se uc'te e 
geografie o Vseobecnou deklaraci lidskych prav, a to zejmena o : 

Clänek 25 

(1) "Kazdy ma pravo na zivotni Standard, ktery jemu a jeho 

rodine zajisti zdravou a dobrou exis~enci vcetne jidla, 

obleceni, bytu, lekafskeho a socialniho zabezpeceni. Dale 

ma kazdy pravo na jisto~y V pfipade nezamestnano ti, 

nemoci, ~elesneho pos~izeni, ovdoveni, vysokeho s~afi nebo 

jinych nezavinenych postizeni." 

CJanek 26 

(1) Kazdy ma pravo na vzdelani ... 

(2) Vzdelani by melo by~ zamefeno na celkovy rozvoj lidske 

osobnos~i a na respektovani lidskych prav a zakladnich 

svobod. Melo by rozvijet porozumeni, toleranci 

a pfatels~vi mezi narody, rasaml ci nabozenskymi skupinam' 

a podporova~ aktivity OSN pro zachovani miru." 

Mit pravo na vzdelani znamena mit take pravo na odborne fundovane 

geograficke vzdelavani, k~ere se snazi o vyvazene reg'onalni a 

narodni uvedomeni a o zapojeni do mez i narodni a celosvetove 

spoluprace. 
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o t a. z k y 

s k o 1 s k e 
a k o n c e p t y 

g e o g r a f 1 e 

Geografie je predmet, ktery e sna~i charakterizovat röznä Gzem i 

v6etne rozrnisteni l~ d i, jevö a udälosti. Studuje i nterakce mezi 

6lovekem a prostiedirn v röznych podrninkäch. Charakteristick~ je 

predevsirn jeji obsahova a rnetodickä sire, piejimani poznatku 

rö z nych oborö piirodnich a sociäln ich ved a jeji 

budouc im u tväieni vztahö rnezi lidmi a prostfedim. 

zajem na 

V ~ämci vzdelävani 1 geografove kladou pfedevsim tyto otazky 

Kde to je ? 

Jake to je ? 

Proc je -t:o -t:am ? 

Jak -t:o vzniklo ? 

Jaky to ma vliv ? 

Jak by to mtHo by-t: uzpusobeno vzajemnemu uzj tku cl oveka 

i p.tirody ? 

Odpove d i na tyto otäzky popisuji a vy vetluj i polohu. situaci , 

vzaj ernne pö oben·, uzemni rozmisteni a diferencjaci jevu na Zemi . 

Vysvetl ni soudobe situace vychazi jak ze znalosti hist<Jrie , tak 

z pf ' tomno t . p znan) vyvojovych trendö pak umoznuje pohl e d do 

budoucno ti. 

Hlavn i mi k ncepty geografickeho studia jsou 

polaha a rozs'ieni 

m's-t:o a prostor 

vztahy mezi clovekem a prostiedim 

prostorove interakce 

regjon 
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Poloha a rozsireni 

Lid6 i iji na Zemi v mi - tech s rozdilnou absolu nl a r lativni 

g ografickou polohou. Tato mista jsou vzajemne propojena pohyb m 

z hoz i. I i d f, mys I ene k a 1 nfor.maci. Zna l _ 1: geogra · ck' poJ ohy 

u ,-t; i teho m i sta nebo uzem 1 Je p.fedpokladem pro po hopen ) j h 

mistnich, regionälnich, närodn ich a globälnich s uvjsl sti. 

Jolisto a prostor 

Kaz Jy prostor mä v .Las-rn i p.f irodn i a kulturni charakter. Pfir dn ' 

charakteristiky se vztahuji k rel ' efu, k pudam, kl'matu, v dstvu, 

rost l.instvu, zivocjss-rvu 1. k zivotu spolecnosti. V urci1:y h 

pfiroJni c h podminkach se rozvijeji oci konornicke y , temy, 

s iJla, kultura a zivotni styl lidi odpovidajici jejich z'v ni 

fi lozofij. K porozumeni vztahum c ov·ka k pr st ru v ruznych 

6astech sveta je tfeba ch~pat piirodni i sociälni v r os1:f di . 

Vztahy mez1 clovekem a prostred~m 

Lide vyuz1vaji prostfedi V nernz zij' röznyrni zpu oby. Tak 

vytväfe j i rozlicne kulturn i krajiny. Na jedne ane j ou lide 

ovlivnovani pfirodou, na strane druhe men i svuj zivotni pro 1: 

y ruznä kulturni prostfedi kraj iny harm ni kraj in y 

konfJ iktu. Znalost techto komplexn ich interakci uvn'tf uzemj j 

dö lezitym piedpokladem pro odpovedne planoväni, 1:v bu a ochranu 

zivot n i h o prostfedi. 

Prostorave interakce 

ZJroje jsou na Zemi rozlozeny ner vnomerne. Zädna z me n ni 

sobestacnä. Dopravn i a komunikacni systemy spojuj ' rözn ~ ast i 

sveta, aby mohly byt vymenoväny zdroje a informac . Nahlednuti do 

uzemnich vztahö vede k porozumen i udob ' koop race när du 

pros~fednictv i m v~rn6ny zboz1 a informaci i migrace 'di. Tyto 

znalosti vedou k pochopeni exi tujic'ch probl'mö mohou v 

k zlepseni regionalni, närodni i mezi narodn i spolupr~ce. 
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Regjon 

Regiony jsou özemi vymezenä pomoci rözn~ch krit6rii. Pol itickä 

kri~6ria definuji napiiklad s~äty a m6s~a. fyzickogeografickä 

kri~er.ia urcuji podnebne nebo vegetavni ohlastj, soc ioekonomi cka 

kriteria vymezuji napiiklad vysp~Je a men~ vysp~le zemb. Regiony 

se vyvij j: v prostoru a case. Jsou definovateln9mi özemnimi 

jednotkami pro studium i pro usmernoväni rozvoje v prostoru. 

Geografie zkoum a reg.1ony ruznych mefitek - mistni a nat·odnf. 

kon~jnentälni a c lo vetove. Spojeni regionalnich syst6mö ved e k 

konc ptu planetärniho ekosystemu. Pochopeni struktury a procesö 

v rözn9ch regionech uvnitr globälniho syst6mu je zäkladem 

k regionälnimu a närodn"mu uvedomeni lidi a eventuälnb i k jeji h 

mez·narodn· olidarite. 
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v z u e a V a C J v y z n a m g e o g r a f t e 

G~og rafi~ ma v~Jky vyznam nej~n pro vzdel~v!ni j dnotlivcö, · J ~ 

tak~ v r~mci mezinärodni a ekologick6 vychovy obcanO . 

Geografie a vzdelavan1 jednotli vcii 

Prestoze vedomostj, dovednosti a po toj tv ci ve vz de.Lava Jm 

proces u cel~k. jsou zd~ rozc]eneny do 1: c'lovych ~ kupin. 

Vedomosti a pochopeni 

- Umet zafadit närodni i mez i narodn i udalo ti d r gt mi In " 

geografickeho rämce a chapat zakladn ' uzemni vztahy. 

_ Znät nejdOiez itej~ i pi:irodni syst6my na Zem· (r lief, pOdy, 

vodstvo ,klima, vegetace) a chapat vnitfni a vnej yi vz ahy 

ekosyst~mO. 

_ Znät nejdOlezitej~ i socioekonomick ' sy ~ temy (zemedel · vi, 

sidla, doprava, prömysl, obchod, energie, obyvat 1 tvo a d.) 

jednak za ~celem pochopeni vlivu pfir dn 'ch p dmin k na ~ inno t 

6Lov6 ka a jednak za 6celem pochopeni vzniku rozdilny h 

kuJturnich, nabozenskych , technickych, ho podaf ky h, politickych 

a rozmanitych ekologickych syst6m0 . 

_ Seznamit se se zivotem röznych narodö a spo ecnosti zijicich na 

Zemi a ocenit kulturni bohatstvi lidstva. 

Rozumet struk turam a procesöm ve vlastni zemi a v mi tni m 

r gionu jako prostoru denniho zivota. 

_ Chapat vyzvy i ~ance tykajici se globalnich pr bJ ' mü lidstva. 

Dovednosti 

_ Vyuzivat slovnich, obrazovych, kvantitativnich a ymboli ky h 

zd rojö geografickych informaci (t xty, obräzky, grafy, tabulky, 

chemata a mapy) . 

_ Umet aplikovat takov6 metody jako pozorovän i a mapoväni v 

t r6nu, rozhovor, interpretace dr uhotnych zdrojü a 

podkladö. 

ati ti ky h 

- Vyuz:ivat 

prakt.ickych a 

vlastnich komunikativnich , 

socialnich dovednosti k 

'nt~L k1:ualni J, 

zodpovezeni n:izny h 

geografickych otäz k mistniho , närodniho L m z'när dniho m fitk· 
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Ty~o ak~ivni zpösoby poznäväni umo~~uji 

- kläst Sl otäzky a objevovat probl6my 

- sbirat a tfidit informace 

- z pracoväva~. in~erpretovat a hodnot i t data 

- generalizova~ 

- dopracovat se k ur6it~m prav i delnostem 

- pravidelnosti aplikovat 

- vy~väfet si vlastn i nazory 

- formulovat vlas~ni rozhodnuti 

- iesit p r oblemy 

umet spolupracova~ pri skupinove praci 

- v jednani uplat~ovat v l astni nazory a postoje . 

V~uka geografie tak piisp i va k rozvoji komunikativnich dovednosti 

~akö a j ejich kul~urn iho projevu, k celkov6mu rozvoji jejich 

osobnosti a k tomu, aby si uvedomili sve mo~nosti uplatnit se ve 

spole6nosti (v prostorov6 dimenzi denniho ~ivota). 

Postoje, hodnoty a chovani 

Vyuka geografie ~aky vede 

k zajmu 0 prostfedi V nem~ ~ij i 1 0 mnohotvarnost pfirodni c h 

a kulturnich jevö na Zemi , 

k schopnosti ocenit krasu pf irody 1 rozmanitost podminek ~ivota 

lidi na Zem ·. , 

- k pocitu odpovednost i za zachovani zivotniho prostredi pn> 

budouci g e nerace, 

- k chapan i vyznamu hodnot a pos toju 6Joveka V procc;su 

["Ozhodovani, 

k ochote pr i meiene uplat.novat s ve geograficke vedomos t i 

a dovednos~ i v zamestnäni a v osobnim i ve verejnem ~ivote, 

- k respek~ovän i rovnoprävnosti vsech lidi, 

k angazoväni pfi ieseni mistnich, regi.onä l nich, narodni c h 

1 mezinärodn i ch problemö pod l e Vseobecne dek l arace I i dskych p r~v. 
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Geografie a mez imirodni. ekologicka a obcanska vychova 

Vychova k mezinarodnimu porozumeni 

Geograficke vzdel<ivani vyznamne prispi va k vychove k 

mezinärodnimu porozumeni, a to ve smyslu "Doporuöen i pro vyc hovu 

k porozum6ni, ke spolupräci, k miru a k uplat~oväni lidskych präv 

a zäkladnich lidskych svobod"(18.konference UNESCO, 19 . istopad 

1974). Geografie podporuje porozumeni, toleranc' a prätelstv i 

mezi v~emi närody, rasami a näboienskyrni skupinarni a podporuje 

aktivity OSN za zachoväni rniru sledovänirn näsleduj icich cilö : 

(a) ''Zarn6fit vychovu na mezinärodni a celosv·tov~ probl6 rny , a to 

na v~ech örovnich vzdelaväni a ve v~ech jeho forrnäch. 

(b) Mit po~ozurneni a öctu ke v~em närodüm, k jejich kul u~e . 

c ivilizaci, hodnotäm a stylu fivota vcetne kultur etnickych 

sk upin zijicich ve vlastni zeml i v zahranici. 

(c) Uvedornovat si rostouci vzäjemnou zävislost lidi a närodö . 

(d) Schopnost vzäjernne komunikovat. 

(e) Uvedomovat si nejen svä vlastni prava, ale tak6 pov i nnosti , 

kter6 maji jednotlivci, socialni skupiny a narody vüöi sobe. 

(f) Pochopit nezbytnost 

mezinärodni solidarity a spolupräce. 

(g) Pfipravenost jednotlivce podilet se nejen na ~eäen· probl6m0 

v obci kde zije a probl6mü ve vlastn' zern·, a e na te•eni 

ce]osvetovych prob16m0 . " 

BkoJogicka a obcanska vychova 

Pfipra vny vybor konference OSN o z'votnim prostfedi a rozvoji dn e 

18.bfezna 1991 V Zeneve prohlasil, ze ekolog'cka a obcan ka 

vychova viech lidi je vyznamnym pfedpokladem pro zaji~teni 

6nosn6ho vyvoje na Zemi. 

"Cim vice dovede clovek zpracovavat i nformace, o to vets i J u 

jeho ~ance na sniieni ~kodlivych vlivö na zivotn i prostfedi a na 

vyvaroväni se budouc ich pro b emö . Proto je nyni nejvyssi 

pr ioritou posilovat vzdelavaci syst6my ve v~ech zem'ch, pred vsim 
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pak v zemich rozvojov~ch, co± je pfedpoklad pro dal~i pfim · Fen~ 

v~v J zivot:n:i h o pro t:fedi . 11 

Geografick6 vzd6Jäväni t:ak pfispivä k tomu , aby si vsichni Iid ' 

uv · domil" 

prostredi 

informaci 

rozhodnut:i. 

svuj vla tn:i 

Geograf ie 

a k rozvoji 

vliv a vliv sv6 spole6nosti na iivotn[ 

tak6 napomähä k pfedäväni dul eiit~ch 

schopnosti 6init ekologicky sprävnä 
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0 b s a h y a k o n c e p t y 

g e o g r a f i c k 6 h o V z d e I a V a n 

Uc ·bn 1 osnovy geografie JSOu v~ude na svet" za-loz ny na dvou 

h I avn 1 eh p r· i nc i pech 

Jako regionalni studium neb c jako tematicke studium. 

Pl· i odb()l·ne spnJ.vnem zpr·acovani je jak r·egionalni. tak mati •k ' 

scuJiurn poJri ze no teoriim, kte::r·e maji zajis it · n z umit Jno ~· t 

ohsahu. Pri stuJiu maji studenti pouzivat probl mov ' · obj vn ' 

poznavac i me tody. k tere vedou k osvoj eni novych pozna tk ü 

a k jejich apl ikaci. 

Regionalni studjum 

Regiona lni stud ium je zam6ieno na nä ledujici oblasti 

- obec 

- mistni oblast 

- vlastni zeme 

- vlastni sve-radil 

- ostatni svetadily a seskupen:i zemi_ 

- svet 

- globa ln i st r·uktury 

Princ ipy vyberu ~egionö 

Vyvazenost v pohledu na sve-r 

Vyuka by mela by-r zame~ena na poznäväni bl 'zkych 1 vzdäl ny h 

oblasti . na jejich srovnäväni. Pozornost by n m·la by 

soustf dena jen na jednu zemi n b na j d n v·~ dil. 

Motivace 

Princip "od b l izk'ho k vzda1en ' mu" n p jimat v my · Ju sku-r · n 

vzda lenos-ri , a l e s ahledem na ak-ruälnost a zäj my st ud ntö. 

Rüznä mei~ 1. tka 

Regionälne geograficke Studium zamefovat -rfidav·· n obl· s 

mistniho. när dniho, k ntin n-r älnil o i . v · toveho m·fi tka . 
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Rozman itost 

Vybirat pro v~uku prostory kontrastni ho charakteru, rozmanit~ 

prirodn i oblasti , 0 ' ruzne kulturn i oblasti a ku l tury. 

socioekonomick~ syst~my , r uzn~ stupn~ vysp~losti a uzem l 

s rozdiJ nym stavem zjvotniho prostred i . 

Vyznam pro zivot 

Regionälnt geografick~ stud i um by m~lo b9t koncipov~no tak~ 

s ahledem na vyutit i poznatku v zarn~stnäni i v osobnim a vefejn6m 

zj vot~, a tO V pr ostoru, V ntmz budou lid~ zit. 

Odpov~dnos t 

Pro vyuku by m~ly byt vybiräny takov6 regiony, na nich i lze 

ukäza t pfi klady odpov~dn~ho re~en i mistnich 0 globälnlch 

probl~mu . 

Regionälni 

vyznamnym 

zaky v~st 

1 närodni identita a mez i närodni solidarita JSou 

c ili regionäln~ geografick~ho studia. Studium by m~lo 

ke snaze angazovat se nejen ve vlastni zemi, al e 

vzhledem k proce um internac ionaljzace a globalizace zivota na 

Ze mi angazovat se tak~ pri fe~eni probl~mö tykajicich se cel6htJ 

s ve ta . 

Tematicke s~udium 

Te mat icke studium by m~lo 

vzdelävaci m konceptu mohou 

mit vzdy region~lni 

byt uplatntny tri 

systematick9. problemov~ orientovany a systemovy. 

l.Sys~ematicky pristup 

sleduj e di 16i di sc ipli ny fyzick~ a socialni ge<,grafie. 

Fyzickä geografie zah rnuj e : 

- geomorfologi·, 

- hydrogeografii 

- k l imageografii . 

zak1ad . Ve 

pristupy 



- b i ngeogr.af i. i, 

prirodni ekologi 

Soci~lni geografie zahrnuje 

- geografi i obyvatel.stva, 

- e konomickou geografii, 

- geografii sideJ, 

- hi s toriekau geografii 

kulturni geografii, 

pol itjckou geografii, 

- socia.ln.i ekologii . 

2.ProbJ6mov~ orien~ovanj pfistup 
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z namen~ geograficky pohl d na ak~ualn i problemy, k~ e e moh u byt 

mistniho, region~lniho, närodn i ho nebo celosv~tov'ho m· f i tka . 

K prnbl6möm, na n6~ se zam6fuje v9uka, pa~ii : 

- kvalita ijvotniho pros~fedi 

- sociäln6 podmin6ne nerovnosti 

pfirodni katastrofy 

- zmeny klimatu 

- rust obyvatelstva 

u 1- ban j zace 

- hl.ad na Zemi 

- hospodafeni s energii 

- nerovnoprävnost ras, ~en, näbo~enstvi apod . 

- hranice röstu 

_ krizov6 oblasti (sociälni, pfirodn i , hospodäfske) 

- unosnost dalsiho rozvoje ... 

3.Systemovy pfistup 

vyd~luje pfirodni, sociälni a ekologicke systemy. 

K pf.irodnim systemüm pa~fi 

- geomorfologicke sys~emy, 

- pudni systemy, 

- klimat i cke systemy, 

- hydrologicke systemy. 

- bioticke sysLemy. 
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Sociälni syst6my zahrnuj i sociälni a kult u r n i procesy v~ 

spole~en sk9ch organiza6nich sy · ttmech j a ko JSOu 

- z m· dei k e systemy, 

prömyslove a obsluin6 syst6my, 

s1delni sys emy, 

- d pravni a obchod n i syst6my, 

- polecenske sy temy. 

Ekos ystemy 

Soudobe aktuäln i nahy o zachoväni e kologlcke 

rovnovähy se uskutec~uji prost rednictvim st ud ia in tegrac 

prirodn ich a socialnich y t'mu v jednom rozsäh Jem e kosyst6mu. 

Pr incipy vjb~ru 

Na zäkJade koncep e geograficktho vzdelävän i j sou uved n 

pfi stupy bud kombinoväny nebo je n~kte~9 z n ich pova±ovän za 

no n9. B z ohl du na to, kte 9 pfist up je povaiovän za hlavni, 

maj i b~t ±äci neustäle vedeni ke kladeni otäzek a hledäni 

odpovedi na ne. V za ade J v ·ak rozhoduj ic i , aby byl<> 

geografi k ' vzd . Jävän i pi i nose m k fe~eni a kt uälni c h i budouci ·h 

probl e mö a aby se hrävalo v9znamnou roli pfi po liticke, sc>ciälni, 

mravni, human· ticke, esteticke a ekologicke v9chove. 
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R t a z a c e V y U k y g e o g r a f i e 

p r n c p y a s t: r a t: e g e 

Odborni ucitele 

G clgrafii by m6Li vyucovat na v~ech typech ~kol p u z odborn" 

pfipraveni ucitel6. Ti jsou vzhledern k komplexit:~ obsahu 

g clgrafie nejctnn6j~ i zäkladnou v9chovy a vzd~läväni . Vz h l d rn 

k aktuä lnim ökolOm dne§ka a k cilöm geograf " ke l vzd~ läväni by 

m2 I i byt u6itel e odborn~ pfipraveni n jen z geografie, aJe ta k6 

z didaktiky geografie. V rämci tud'a u citelstvi a b wh rn d a l " "ho 

vz dbläväni by SJ m~li ucite]e geografi 0 V jit nä I duji 

v~ domosti, dovednostj a postoje . 

Vedomost i 

- z vyvijejiciho se oboru geografie, 

- z ob lasti vyehovy a vzd~lävan i , 

- c1 potftbäch a zäjmech iäkO a o jejich präv eh , 

- o mttodäch ucen i iäkö (p z n ävae·, c "tove a p ychomotor i k 

procesy) 

- o u ctbnich osnoväch a zpusobu j ejich tvorby 

Dovednosti 

- plänova~ proces vyuky 

- pou i ivat vhodne metody hodnoceni 

- motivovat iäky k aktivit~ v u6en i 

- vybirat a pouzivat vhodne zdroje a ucebn ' pomu ky 

- neustäte ov~fovat a kontrolovat absah v~uky 

Hodnoty a post:oje 

- osobni angazovanost pro vzdelävae· pf ' no g ograf· 

- ochota pln~ se v~novat sv~m zaköm 

_ s na i jt se o osobni a prof na n ru t: 

_ snai i t se zaehovavat stejna prava v ~ eh zaku n 

geog raficke vzd " lavani 

k ivni 
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Samostatny piedmet 

Aby byla mlädei dobfe pf i pravena pro ~ivot, m6 l a by geografle 

pa~f it k zäkladnim pfedmetOm na prvnim i druh6m s~upni z~kladnich 

· kol. Na d r uh6m stupni zäkladni ~koly a vy~e by mela byt 

geografie samostatnym pfedmetem a meli by ji vyu~ovat u6itel6 $ 

aprobaci pro geografii. Geografie tvofi spojovaci 6länek mezi 

pf irodovedn9m i a human it n i mi pfe dmety. Geograf ick6 ot~zky jsc>u 

propoj e ny s poznatky fady oborO, napf.geol.ogie, biologi e, 

h istorie, sociologie, politick~ch a hospodäfsk9ch ved. Tarn kde 

ucebni osnovy pfedpoklädaji kombinovan6 nebo integrovan6 studium, 

me l a by mit geografie klicov6 postaveni. 

Povinnost a kontinuita vyuky 

V prubehu povinn6 skolni dochazky by mela byt zajistena souvisl~ 

v~uka geog~afie ve vsech rocnicich . Jen tak lze zajistit, ahy se 

geografie plnohodnotne podilela na vseobecn6m vzdelaväni a na 

pf i prave ~äkfi p o jej ich budouci osobni i vefejn~ ~ivot . 

Casov6 rozvrzeni vyuky 

Geografie by mela b9t rozvr~ena V ucebnim plänu V souladu 

ostatnimi hlavni mi pfedmety . Rozv r h hodin by mel zajist i t nejen 

pravidelnou vyuku po cel9 rok, a le tak6 mofnost realizovat rözn~ 

projekty a ter6nni cviceni v rozsählejsich 6asov~ch blocfch. 

Ucebni pomucky 

Pfedpokladem kvalitni vyuky jsou trad i 6ni 1. nejnov6jsi uüebni 

pomucky. Geografie ji~ nemu~e byt povazovana za finanüne 

nenärocn~ pfedmet. Ty zeme, kter6 nemohou potfebn6 uüebni pomucky 

zajistit ' by mely b~t podporoväny bohatsimi zememi. 

Geografie - piedmet pro vsechny 

Ge ograficke vzd(Hävan i h raj e vyznamnou ro I i pri vychove 

a vzdelavan i vsech lidi. Ucebni osnovy hy mely venovat zvlästni 

pozornost zäkum nadanym i postizenym, stejne jako jejich m6nicim 

se schopnostem 

vzdelavani jsou 

a zajmum. Zatimco mnoh6 aspekty geog•-afick e ho 

na 

jednot ivych stupnich 

vsech urovn]ch spole6n6, ex is t uji na 

skol (od zakladniho pres vysokoskolsky a~ 

po ~rove~ odborn6ho a dal ~i ho vzdeläväni i vzcteläväni dosp2lych) 
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oLl I isne pristupy ke studiu a zduraznovany jsou jine cUe. 

zakladni stupen 

D~ti rady objevuji prostfedi v n~mi iiji . U~i se vlastni 6 i nno ti 

a snadno s.i osvojuji nove poznatky. Proto by meJ.a vyuka o jinych 

özemich, kuJturäch a zpusobech ±ivota za~inat präve na t e to 

örovn i. Tak pfispivä geograficke vzdelävani zakladnim my~lenkam , 

Konvtnce o p.rcivech deti, kde se rika : "Di t:e by se meJ o t es i t: 

z vlastni ochrane a melo by mit zakonem nebo j i nymi p ostfedky 

z aj ist6nu mo~nost telesne, du~evne, morälne a kult:urne se vyvijet 

z d ravyrn a normaln im zpüsobem a v podminkach miru a vaznos 1: .·. " 

Stfedn_i stupen 

Kdyz iaci povyrostou, zvy~i se jejich schopnost abstraktne 

mys let . Pf irustek abstraktnich informac i by v~ak mel byt , ale 

propojovän s praktickou öinnosti. Zvlast:ni pozornost je dne s 

treba v~novat budoucnosti svetoveho spoleöenstvi . Je proto nutno 

vyvijt::t velk6 6si li na propojeni vedomosti zakO s jejich 

jednani m, na vedeni k odpovednosti za zivotni pro t i edi, na 

rozvijeni jejich vz-tahu k vlasti i pocitu mezinarodni solidarity. 

Vysoka skol.a 

Mnozi absolventi vysokych ~ko~ budou jednou ve po e6no ti 

zastavat odpovedne funkce, k jejichz vykonu budou po febova1: 

znal.osti 0 svete a dovednosti rozhodovat 0 zivotnim prost:f d '. 

Proto by mela byt geografie zafazena do studijn ' ch planu vs eh 

vysokych skol a zvlaste t~ch, ktere pfipravuj' budouci uöitel . 

U6ite16 geografie by meli ovladat jeden cizi jazyk. 

Odborne a dalsi vzdelavani, vzdelavani dospelych 

Geograficke vzdeläni Je nepochybne pf ' nosem pro profe n 

kvalifikaci lidi l pro jejich osobni zivot. Jako zam~stnanci , 

zamestnavatele, spotfebitel6 a oböan~ by mel' l ' d~ ume t: 

odhadnout, jak6 dösledky mohou vyvo at jej i ch rozhodnut i . Jen tak 

Lze o6ekavat mezinarodni spolupräci a trvaly vyvoj v ekologi · k 

rovnovaze. Proto by mela byt: geograf'e tak6 ou~ästi dbo ·n~ 

pi i pravy, vzdelavani dospelych a dalsiho vzdeläväni, eventuä l ne 

c e lozivotniho ind 'v idualniho studia. 
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V y z k u m V d 1 d a k t 1 c e g e o g r a f 1 e 

Smyslern zakladniho i apl i kovaneho vyzkumu V didaktice geografie 

je zkvalitnovat geograficke vzdelavani na vsech stupnich a Typech 

skol. Vyzkurn by mel zarove~ piisp i vat rozvöji teorie u6eni 

a vyu6ovani. 

zakladni vyzkum je zame_ren 

vzdelävani. Pi ikladem möie byt 

vedomos t rn i 6loveka a jeho 

a k zivotnirnu prosttedi . 

na tvorbu teor ii_ geog r-af _i_ckeho 

analyza vztahu mezi geografjckymi 

postoji k spole6enskym problemöm 

Aplikovany vyzkum se zabyva otazkami praxe vyuky geografie, 

naptiklad vyvojern metod vyuky a u6ebn ich pornOcek v oblasti novych 

i n forrna6nich technologii, ekologicke a paliticke vychovy a studia 

svetovych kultur. 

Üzka spoluprace rnez i vyzkumnyrni pracovn i ky. vyu6uj ic imi 

a vzdelävacirni institucem i by rnela optimalizovat vybe r:- vyzkumnych 

problemO a metod vyzkumu. Vysledky vyzkumO by mely nalezt 

uplatnen i v praxi. 

Metody 

Vyzk um je vyznarnnym aspektem geografickeho vzdeläv~ni na v~ech 

örovnich . Zatimco ernpiricky vyzkurn je provaden pfedevsim na 

vysokych skolach, k vyvoji a overoväni u6ebnich osnov, rnetod 

a forem vyuky a u6ebnich pomOcek möze ptispivat i prözkum 

provädeny u6itel i. K dispozici maji sirokou skälu kvali tat3vnich 

a kvantitat i vnich vyzkumnych rnetod . Jej i ch 6innost möze byt 

orientovana na : 

- vyzkum V üblasti chovani a jednani zakÖ 

- empiricky vyzkum 

vyzkurn pr ocesu vyu6ovani . 

Vyber metod zavisi na struktufe zkoumaneho problemu,resp.t6matu. 
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M e z 1 n ä r o d n i s p 0 1 u p r a c e 

Geografick6 vzd6lävän i vykazuje jed ine6n~ pf i nos k v~chov6 ~äkö 

k porozumeni mez.i närody. U6 i t e le by pri tom meli naplnovat e ile 

Helsinskb dohody (1977), kterä vyz~vä k v~mene zku~enosti na 

vsech urovnich vseobecneho, profesionälniho l rozsiruj i c i ho 

v z elavani . PaTfi sem Tez v~mena ucebnich pomucek a v~sledku 

v~zkumu pri tvorbe ucebnich osnov a v oblasti me~od hodnoce n ' 

V :Sem didaktiköm a ucitelum geografie se a tvorby teori i . 

doporucuj e, aby realizovali podobne mezinarodni v~meny, a to ve 

komisi pro geografick6 vzdelavani pfi IGU a za spolupraci s 

pomoci dalsich mezinarodnich instituci a mezinarodnich v~zkumn~ch 

prc~ektu, ktere znamenaji prinos pro geograficke vzdelavani . 

p r 0 h 1 a s e n i 

Mezinarodni char-ta byla sestavena komisi pro geograf'cke 

vzdiHavani pfi Mezinarodni geograficke unii a byla prodiskutovana 

skolskymi geografy z celeho sveta. Piijata byla shromäzdenim 

ucastnikü 27.mezinarodniho geografickeho kongresu ve Vashingtonu 

v srpnu 1992. 

Komise pro geograficke vzdelavani pii Mezinärodni geograficke 

un.ii proto chartu vyhlasuje a doporucuje ji vladam vsech zemi 

a vsem .lidem na Zemi jako zaklad pro realizaci u.cinneho 

geografickeho vzdelavani v jejich zemich. 

Prof.Dr.Har~wig Haubrich 

predseda 

komise pro geograficke vzdelavani pii IGU 

Paedagogische Hochschule Freiburg 

Kunzenweg 21 

D - 79117 Freiburg 
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Internationaal handvest 

voor 

aardrijkskunde-onderwijs 
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INTERNATIONAAL HANDVEST VOOR AARDRIJKSKUNDE-ONDERWIJS 

1. VOORWOORD 

De Commissie Geografie-Onderwijs van de IGU, 
overtuigd, dat geografische vorming onmisbaar is bij de opleiding tot actieve burgers 
met verantwoordelijkheidsbesef in de huidige en toekomstige wereld, 
bewust, dat aardrijkskunde een informerend, praktisch en stimulerend vak kan zijn 
op alle onderwijsniveaus en bijdraagt tot een levenslang begrijpend genieten van onze 
aarde, 
beseffend, dat leerlingen een teenernende internationale bekwaamheid dienen te 
verwerven om een effectieve samenwerking te verzekeren op economisch, politiek, 
cultureel en milieu-gebied in een wereld die meer en meer ons dorp wordt, 
bekommerd, dat het aardrijkskunde-onderwijs verwaarloosd is in een aantallanden 
en te zwak of ansamenhangend aan bod kamt in andere, 
bereid, collega's te helpen bij hun strijd tegen geografisch analfabetisme, waar ook 
ter wereld, 
onderschrijvend, de principes vervat in het Handvest van de Verenigde Naties, in 
de Universeie Verklaring over de Rechten van de Mens, in de Constitutie van de 
UNESCO, in de UNESCO-aanbeveling inzake Opvoeding tot Internationale 
Verstandhouding, Samenwerking en V rede, in de Verklaring over deRechten van het 
Kind en in vele nationale verklaringen en curricula van geografie, 

wenst dit Internationale Handvest voor Aardrijkskunde aan te bevelen aan alle volken 
van de wereld . 

2. UITDAGINGEN EN ANTWOORDEN 

Het oplossen van belangrijke geschilpunten en problernen in onze wereld vereist het engagement 
van alle leeftijdsgroepen. Elk van de volgende spanningsvelden heeft een uitgesproken 
geografische dimensie: bevolkingsdynamiek, voedsel en honger, verstedelijking, sociaal-economi­
sche verschillen, analfabetisme, armoede, werklooshefd, vluchtelingen en staatloze burgers., 
schending van mensenrechten, ziekten, criminaliteit, ongelijkheid tussen mannen en vrouwen, 
migratie, uitsterven van dieren en planten, ontbossing, bodemerosie, verwoestijning, natuurrampen, 
giftigen nucleair afval, klimaatsveranderingen, luchtvervuiling, waterverontreiniging, ozongaten, 
eindigheid van grondstoffen, grenzen aan de groei, grondgebruik, etnische conflicten, oor1og, 
regionalisme, nationalisme en mondiale aspecten van ans "ruimteschip aarde". 
Oe spanningen, veroorzaakt doordeze problernen en geschillen, betekenen een uitdaging voor 
alle geografie-betrokkenen, die zieh inzetten om alle volken hoop, vertrauwen en bekwaamheid 
bij te brengen om mee te werken aan een betere wereld. 
ln hun poging bij tedragen tot vrede en rechtvaardigheid tussen de volken enerzijds, en tussen 
mensen en natuur anderzijds, kijken geografen naar de Universeie Verklaring over deRechten 
van de Mens en in het bijzonder naar: 

artikel"25": "ledereen heeft het rechtop een levensstandaard metpassende gezondheid 
en welzijn voor hem/haar zelf, voor zijn/haar familie, met inbegrip van kleding, voedsel, 
woning en medisch-sociale verzorging, alsook het recht op bijstand in geval van 
werkloosheid, ziekte, onbekwaamheid, weduwstaat, ouderdom of in geval van andere 
tekorten inzake levensonderhoud buiten zijn/haar wil". 
artikel 26: ( 1) ledereen heeft recht op onderwijs ... {2) Onderwijs moet gericht zijn op 
de valledige ontplooiing van de menselijke persoon en op de eerbiediging van de 
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mensenrechten en van de fundamentele vrijheden. Het onderwijs moet tevens zorgen 
voor het promoten van begrip, verdraagzaamheid en vriendschappelijke relaties tussen 
alle naties, etnische en religieuze groepen, en moet zieh scharen achterde activiteiten 
van de Verenigde Naties voor het behoud van de vrede. 

ln de context van de wereldproblemen houdt het recht op onderwijs in het recht op een 
hoogwaardige geografische vorming, die zowel aanspoort tot een evenwichtige regionale en 
nationale identiteit, als tot een betrokkenheid bij internationale en mondiale perspectieven. 

3. VRAGEN EN CONCEPTEN IN OE GEOGRAFIE 

Geografie is een wetenschap die verklaringen zoekt voor de aard van plaatsen, bevolklngsspreiding, 
tenomenen en gebeurtenissen die zieh voordoen of tot ontwikkeling kamen op verschillende 
plaatsen op aarde. Geografie bekommert zieh om de interacties tussen mens en natuur in 
ruimtelijke context. Specifiek voor de geografische wetenschap zijn het brede studiedomein, 
de discipline overbruggende methodologie en de ruimtelijke synthese van bevindingen uit andere 
disciplines, zowel uit de exacte als uit de mens-wetenschappen, alsook de interesse voor 
toekomstig gericht management van de mens-milieu relaties. 

Geografen stellende volgende vragen: Waar?, wat?, waarom?, hoe?,met welk gevolg?, 
welk beheer is gewenst ten bate van mens en natuurlijk milieu? 

Oe antwoorden op die vragen moeten steunen op onderzoek inzake locatie, situering, interactie, 
ruimtelijke spreiding en differentiatie van de verschijnselen op aarde. Oe verklaringen van de 
huldige situaties steunen zowel op historische als op actuele gegevens. Trends worden opgespoord 
om toekomstige ontwikkelingen te voorspellen. 

Centrale concepten bij geografische studies zijn o.a.: locatie, spreiding, plaats, mens-natuur 
relaties, ruimtelijke interactie, regio. 

Locatie en spreiding: 
Mensen en plaatsen verschillen in hun absolute en relatieve locatie op aarde. Die locaties zijn 
verbonden met stromen van goederen, mensen, informatie en ideeen, die de spreidingspatronen 
verklaren. Kennis van waar mensen en plaatsen gelocaliseerd zijn is dan ook een voorwaarde 
om te kamen tot inzicht in de lokale, nationale en mondiale interdependentie. 

Plaats: 
Plaatsen verschillenqua natuurlijke en menselijke kenmerken. Natuurlijke kenmerken omvatten 
reliefvormen, bodems, klimaat, hydrografie, vegetatie, dierlijk en menselijk leven. De menselijke 
aanwezigheid leidt anderzijds tot culturen, nederzettingen, sociaal-economische systemen en 
levenswijzen, overeenkomstig geloof en levensbeschouwing .. Kennis van de fysische kenmerken 
van plaatsen, alsmede van de menselijke opvattingen en gedragingen inzake milieu, vormen 
daarom de basis voor het begrijpen van de relaties tussen bevolking en milieu. 

Mens-natuur relaties: 
Mensen gebruiken hun milieu op verschillende wijzen. Ze creeren diverse cultuur1andschappen 
via allerlei activiteitenpatronen. Enerzijds worden ze be'invloed door de fysische setting, maar 
anderzijds transformeren ze hun fysisch milieu in al dan niet harmonische cultuur1andschappen .. 
Het inzicht in die complexe ruimtelijke interacties vormt een belangrijke basis voor een 
verantwoorde planning, beheer en bescherming van het milieu. 
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Ruimtelijke interactie: 
Grandstoffen zijn ongelijk gespreid over het aardoppervlak. Geen enkel land is volledig 
zelfvoorzienend. Plaatsen zijn verbonden via transport- en communicatiesystemen om grandstoffen 
en informatie uit te wisselen. lnzicht in ruimtelijke interacties leidt tot het begrijpen van de huidige 
samenwerking tussen mensen via de uitwisseling van goederen, informatie en personen. Dit 
inzicht leidt ook tot het ontdekken van actuele problernen en tot ideeen ter verbetering van 
regionale, nationale en internationale interdependentie en samenwerking. 

Regio: 
Een regio is een gebied dat gekenmerkt wordt door bepaalde criteria. Politieke criteria b.v. bepalen 
landen en steden. Fysische criteria bepalen klimaat- en vegetatiezones. Sociaal-economische 
criteria bepalen "ontwikkelde" en "minder ontwikkelde" landen. Regio's zijn dynamisch in ruimte 
en tijd. Regio's lenen zieh voor de studie en het tot ontwikkeling brengen van milieus. Geografen 
onderscheiden regio's op verschillende schalen: van het lokaal en nationaal tot continentaal 
en mondiaal niveau. Het geintegreerde systeem van regio's leidt tot het concept van een mondiaal 
ecosysteem. Het begrijpen van de structuur en de processen van verschillende regio's binnen 
het wereldsysteem vormt de basis voor de regionale en nationale identiteit van volken met hun 
internationale perspectieven. 
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4. OE BIJDRAGE VAN AARDRIJKSKUNDE AAN VORMING EN 
ONDERWIJS 

Geografie is een krachtig medium bij de persoonlijke vorming en levert tegelijk een substantiele 
bijdrage tot internationale, milieu- en ontwikkelingseducatie. 

Aardrijkskunde en de individuele ontwikkeling 
Alhoewel de ontwikkeling van kennis, inzicht, vaardigheden, attitudes en waarden een holistisch 
onderwijsproces is, is het toch zinvol van drie categorieen doelstellingen te spreken. Door 
aardrijkskunde worden leerlingen aangezet tot het onderzoeken en het ontwikkelen van kennis 
en inzicht, van vaardigheden en van waarden en attitudes. Het komt er dus op aan dat Ieertingen 
de volgende zaken ontwikkelen: 

Kennis en inzicht van: 
plaatsen en gebieden om nationale en internationale gebeurtenissen in een geografisch 
kader te plaatsen en om ru imtelijke relaties te begrijpen. 
De grote natuurlijke systemen van de aar,de (reliefvonnen, bodems, hydrografie, klimaat, 
vegetatie) om de interacties binnen en tussen ecosystemen te verstaan. 
Oe grote sociaal-economische systemen van de aarde (landbouw, bewoning, transport, 
industrie, handel, energie, bevolking, enz.) om enig ruimtelijk inzicht te verweNen. 
Dit impliceert het begrijpen van de impact van natuu rlijke omstandigheden op menselijke 
activiteiten enerzijds, en anderzijds de uiteenlopende wijzen waarop milieustot stand 
komen overeenkomstig verschillen in cultuur, religie, technische, economische en politieke 
systemen. 
De verscheidenheid in volken en gemeenschappen op aarde om de culturele rijkdom 
van de mensheid te waarderen. 
Oe structuren en processen van eigen regio en land als de dagelijkse actieruimte. 
Oe uitdagingen van en de mogelijkheden voor wereldinterdependentie. 

Vaardigheden in: 
Het gebruik van verbale, kwantitatieve en symbolische vormen van gegevens zoals 
tekst, beelden, grafieken, tabellen, diagramman en kaarten. 
Het gebruik van methoden als terreinobseNaties, kartering, inteNiews, interpretatie 
van secundaire bronnen en het gebruik van statistiek. 
Het gebruik van communicatie-, denk-, praktische en sociale vaardigheden om 
geografische topics te onderzoeken op verschillende niveaus, van het lokale tot het 
internationale. 

Zo'n onderzoeksaanpak is een proces dat de Ieertingen brengt tot: het identificeren van problernen 
en vraagstukken, hetverzamelen en structureren van informatie, het verwerken van gegevens, 
het interpreteren van gegevens, het evalueren van gegevens, het formuleren van generalisaties, 
het vellen van oordelen, het nemen van beslissingen, het oplossen van problemen, het 
samenwerken in teamverband, en het zieh gedragen overeenkomstig de gekozen attitudes. 
Op deze wijze draagt het aardrijkskunde-onderwijs bij aan lezen-schrijven (literacy), spreken 
(oracy), rekenen (numeracy) en beeldvonning (graphicacy). Het helpt eveneens persoonlijke 
en sociale bekwaamheden te ontwikkelen, vooral wat de ruimtelljke dirnensie van het dagelijkse 
leven en de internationale verstandhouding aangaat. 
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Attitudes en waarden die leiden tot: 
Interesse voor hun eigen omgeving en voor de ruimtelijke verscheidenheid van natuur1ijke 
en menselijke verschijnselen op het aardoppervlak. 
Waardering voor de schoonheid van de fysische wereld enerzijds en van de verschillende 
levenswijzen van volken anderzijds. 
Zorg voor de kwaliteit en de planning van leefmilieus en woongebieden voor toekornstige 
generaties. 
Begrip van de betekenis van attitudes en waarden bij besluitvonning. 
Bereidheid geografische kennis en vaardigheden adequaat en verantwoord te gebruiken 
in het prive-, beroeps- en openbare leven. 
Eerbied voor het rechtop gelijkheid van alle volken. 
lnzet orn oplossingen te zoeken voor lokale, regionale, nationale en internationale 
problernen op basis van de universele verklaring van de rechten van de rnens. 

Aardrijkskunde en de internationale, milieu- en ontwikkelingseducatie 

Internationale educatie 
Aardrijkskunde-onderwijs draagt ten zeerste bij aan internationale opvoeding, zoals beschreven 
in de "Aanbeveling inzake opvoeding tot internationale verstandhouding, samenwerking en vrede, 
alsrnede inzake opvoeding in verband metmensenrechten en fundamentele vrijheid" ( 18e UNESCO 
conferentie, 19 nov. 197 4 ). ln het bijzonder promoot aardrijkskunde-onderwijs begrip, 
verdraagzaamheid en vriendsdlap tussen alle naties, rassen en religieuze groepen en het bevordert 
de activiteiten van de Verenigde Naties inzake bewaren van de vrede via het actief stimuleren 
van: 

Een internationale dirnensie en een wereldperspectief bij het onderwijs op alle niveaus. 
Begrip en respect voor alle volken, hun culturen, beschavingen, waarden en levenswijzen, 
met inbegrip van de etnische verscheidenheidineigen landen culturen in andere landen. 
Bewustzijn van de toenernende rnondiale interdependentie van volken en naties. 
Bekwaamheid om rnet anderen te communiceren. 
Bewustwording niet alleen van de rechten, maar ook van de plichten van individuen, 
sociale groepen en naties ten overstaan van elkaar. 
lnzien van de noodzaak tot internationale solidariteit en sarnenwerking. 
Bereidheid van het individu om deel te nemen aan het oplossen van problernen van 
zijn/haar leefgemeenschap, zijn/haar land en van de wereld als geheel. 

Milieu- en ontwikkelingseducatie 
Het voorbereidend cornite van de V.N.-conferentie over Milieu en Ontwikkeling, bijeen te Gen€we 
op 18 maart 1991, stelde dat milieu- en ontwikkelingseducatie op alle niveaus en voor alle volken 
van cruciaal belang is om een duurzame ontwikkeling van de wereld te waarborgen. 
"Des te meer kennis beschikbaar komt in de handen van ontwikkelde mensendie informatie 
kunnen verstaan, des te groter zijn de kansen om milieuschade beduidend te venninderen en 
problernen in de toekomst te vermijden. Daarbij aansluitend bestaat erde basisbehoefte om 
overal en in het bijzonder in de ontwikkelingslanden, het hele onderwijs te versterkenals een 
eerste voorwaarde voor milieu- en ontwikkelingseducatie". 
Aardrijkskunde-onderwijs draagt daartoe bij door er voor te zorgen dat iedereen bewust wordt 
gemaakt van de irnpact van zijn/haar gedrag en dat van zijn/haar samenleving, en dat iedereen 
teegang krijgt tot juiste informatie en bekwaamheden om in staat te zijn milieuvriendelijke 
beslissingen te treffen en een milieu-ethiek te ontwikkelen die richting geeft aan zijn/haar 
handelingen. 
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5. INHOUD EN CONCEPTEN VAN AARDRIJKSKUNDE..QNDERWIJS 

Leerplannen aardrijkskunde zijn waar ook ter wereld op een dubbele wijze gestructureerd, nl. 
thematischen regionaaL ln het gunstigste geval zijn zowel regionale als thematische studies 
sterk theoriegericht. Bij het onderricht aan kinderen worden theorieen gebruikt om de werkelijke 
wereld te verduidelijken. Bij hun studie moeten kinderen aangemoedigd worden om zieh vragen 
stellenden onderzoekend op te stellen, wat hen brengt tot het vaststellen en tospassen van 
algemene regels. 

Regionale studies 
Regionale studies hebben betrekking op het lokaal milieu, de eigen streek, het eigen land, het 
eigen continent, de overige continenten en de regionale indeling daarvan alsmede de wereld 
met haar mondiele structuren. Oe regiokeuze op elk niveau moet steunen op principes als: 

Decentrisme: de regio's worden zo geselecteerd dat nationaal of continentaal centrisme 
vermeden wordt. 
Motivatie: bij de keuze van regio's wordt rekening gehouden met de interesse van 
de leerlingen en met de actualiteit. 
Schaalevenwicht regio's worden geselecteerd om ervaringen op te doen op diverse 
niveaus, van lokaal tot wereldwijd. 
Verscheidenheid: regio's worden zo genomen dat ze een keuze insluiten van 
contrasterende plaatsen, diverse fysische milieus, verschillende menselijke activiteiten, 
cultureri, sociaal-economische systemen en stadia van ontwikkeling en draagkracht. 
Relevantie: regio's worden zo gekozen dat er studieterreinen ontstaan die relevant 
zijn voor het openbaar- , beroeps- en het persoonlijk leven. 
Verantwoordelijkheid: regio's moeten zo gekozen worden dat leer1ingen hun 
verantwoordelijkheid om in actie te kamen kunnen zien en accepteren en dat op 
verschillende niveaus van lokaal tot mondiaal. 

Het naar waarde schatten, zowel van de nationale identiteit als van internationale samenwerking, 
is een belangrijke taak van de regionaal-geografische benadering. Regionale studies moeten 
de beschouwing van intemalisalisering en globalissring aanmoedigen en de valkuilen van regionaal 
separatisme vermijden. 

Thematische benadering 
Een thematische behandeling moet altijd een regionale basis hebben. Thematische 
aardrijkskunde-leerplannen kunnen gerangschikt worden volgens een systematische, probleem­
an systeemgerichte aanpak. 

1. Systematische aanpak. Deze heeft betrekking op fysische en sociale geografie. Fysische 
geografie omvat onder meer: geomorfologie; hydrologie, klimatologie, biogeografie, fysische 
ecologie, enz. Sodalegeografie omvat onder meer. bevolkingsgeografie, economisdle geografie, 
stedelijke geografie, historische geografie, culturele geografie, rurale geografie, politieke 
geografie, menselijke ecologie enz. . 

2. Probteerngerichte aanpak: Deze heeft te maken met de studie vanuit een geografisch standpunt 
van actuele vraagstukken en problernen die gesitueerd zijn op lokaal, regionaal, nationaal 
of mondiaal niveau. Meestal gaat het over zaken als: kwaliteit van het leefmiiieu, 
sociaal-ruimtelijke verschillen, natuurrampen, verandaringen op wereldschaal, bevolkingsdyna­
miek, verstedelijking, honger in de wereld, energiebeheersing, ongelijkheden op basis van 
ras, geslacht of godsdienst, beperking aan de groei, regio's in crisis (sociaal, economisch 
of fysisch), conflicten, ontwikkelingsproblemen en -strategieen, duurzame ontwikkeling, enz. 

3. Systeem-aanpak: Deze heeft t>etrekking hebben op fysische, sociale en eco-systemen. Fysische 
systemen omvatten: geomorfische systemen, bodemsystemen, klimaatsystemen, hydrologische 
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systemen en biotische systemen. Sociale systemen hebben te maken met sociale en culturele 
processen in menselijke organisatievormen als landbouw, industrie, diensten, nederzettingen, 
transport, handel en maatschappij. Ecosystemen: de recente betrokkenheid bij duurzame 
ontwikkeling kan ook onderzocht worden door het bestuderen van de integratie van menselijke 
en natuurlijke systemen binnen een ecosysteem. 

Keuze van de benaderingswijze 
Afhankelijk van de voorgestane onderwijsvisie wordt gekozen voor de regionale of thematische 
benadering. Seide kunnen ook gecombineerd worden . Welke ook de benaderingswijze moge 
zijn, leer1ingen moeten aangezet worden tot het stellen van vragen en het doen van onderzoek. 
Het is essentieel dat leerlingen geografische vaardigheden verwerven om oplossingen te zoeken 
voor actuele en toekomstige problernen bij de organisatie van de ruimte. Zo doende, speien 
de leerplannen aardrijkskunde een substantiele rol bij de politieke, sociale, ethische, 
persoonsgerichte, humanistische, estetische en milieugerichte opvoeding. 

6. PRINCIPES EN STRATEGIEEN VOOR IMPLEMENTATIE 

Gespecialiseerde leerkrachten 
Onderwijs in de aardrijkskunde dient gegeven te worden door geografisch opgeleide en dus 
gespecialiseerde leerkrachten. Leraren zijn de meest waardevolle "bron" in het onderwijs. Om 
die reden en tevens vanwege de complexiteit van geografische topics zijn degelijk opgeleide 
en gespecialiseerde leerkrachten noodzakelijk. 
Gezien de uitdagingen van onze tijd en de eerder beschreven doelstellingen van 
aardrijkskunde-onderwijs, moeten aardrijkskunde-leraren niet alleen onderlegd zijn in geografie 
als wetenschap, maar evenzeer in de vormende aspecten van het vak. 
Via initiele lerarenopleiding en permanente inservice training dienen leerkrachten steeds meer 
de volgende zaken te ontwikkelen: 

Kennis en inzicht aangaande: 
de ontwikkeling van de geografie als discipline (concepten, thema's, attitudes en 
vaardigheden); 
de sociale context van onderwijs en opvoeding; 
de noden, interessen, verwachtingen en rechten van leerlingen; 
het leergedrag van leerlingen (cognitief, affectief, psycho-motorisch); 
de opbouw van leerplannen. 

Vaardigheden inzake: 
de planning van een afzonderlijke les, een lessenpakket, een jaarprogramma en een 
curriculumgeheel; 
het toepassen van geeigende evaluatie-methoden; 
het betrekken van leerlingen bij een groot scala van leerervaringen; 
de keuze en het gebruik van de juiste bronnen en media; 
continue evaluatie en revisie; 

Waarden en attitudes ter ondersteuning van: 
de mogelijkheden van geografie als medium voor opvoeding; 
de geografische vorming van leerlingen; 
persoons- en beroepsgerichte groei binnen aardrijkskunde-onderwijs; 
gelijke rechten van alle Ieertingen op effectief aardrijkskunde-onderwijs. 
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Een afzonderlijk kernvak 

Om een goede voorbereiding op de toekomst te verzekeren, moet aardrijkskunde als een kemvak 
opgenomen worden in de curricula van het basis- en het secundair onderwijs . De leerkrachten 
van het basisonderwijs moeten geschoold zijn om aardrijkskunde te geven. ln het secundair 
en hager onderwijs moet aardrijkskunde toevertrouwd worden aan geografisch gespecialiseerde 
leraren. 
Aardrijkskunde is een interface of brug tussen de natuur- en de menswetenschappen. Geografische 
vraagstukken vereisen soms dat verwezen wordt naar de bevindingen van andere disciplines 
als geologie, hydrologie, biologie, geschiedenis, sociologie, politieke en economische 
wetenschappen. Wanneer leer1ingen van een bepaalde leeftijd of studierichting een curriculum 
moeten volgen van gecombineerde of geintegreerde vakken, dan moet de bijdrage van 
aardrijkskunde in het leerplan expliciet gemaaktworden overeenkomstig het kader geschetst 
in dit Internationaal Handvest. 

Verplicht en coheren~ programma 

Het is essentieel dat alle leerlingen, zolang ze op sctiool zitten, een ononderbroken 
aardrijkskunde-programma krijgen. Dit zal er voor zorgen dat de bijdrage van aardrijkskunde 
aan de algemene vorming en de voorbereiding op het latere prive en openbaar leven van de 
leerfingen bereikt zal worden. 

Toekennen van lestijden 

Aardrijkskunde moet evenveellestijd krijgen als andere kemvakken. Het lesrooster moet gespreid 
over het hele jaar regelrnatig voorzien in aardrijkskunde-lessen, met de mogelijkheid om langere 
perioden in te lassen voor projectwerk en veldwerk. Dat hebben leraren nodig om goede praktische 
oefeningen te organiseren, die de Ieertingen toelaten antwoorden te vinden op huidige en 
toekomstige uitdagingen. 

Onderwijs- en leermiddelen 

Het gebruik van goede didactische middelen, zowel traditionsie als moderne, is vereist orn 
leer1ingen een realistisch beeld van de wereld bij te brengen. Aardrijkskunde rnoet niet beschouwd 
worden als een goedkoop vak. De internationale gemeenschap van aardrijkskunde-leraren zou 
de armerelanden moeten helpen om kwaliteitsonderwijs te geven rnet goede leermiddelen. 

Aardrijkskunde, een vak voor iedereen 

Aardrijkskunde speelt een belangrijke rol bij de vorming van alle leerlingen. Leerplanmakers 
moeten bijzondere aandacht besteden aan leer1ingen rnet problernen en ook aan de zieh wijzigende 
behoeften van Ieertingen naarmate ze zieh verder ontwikkelen. 
Terwijl vele aspecten van de geografische vorming gemeenschappelijk zijn voor alle richtingen 
en stadia, verandert de specifieke focus van het basis-, via het secundair en hager onderwijs 
naar een meer toegepaste rol in de beroeps-, volwassenen@ en inservice-educatie. 
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Basisonderwijs 

Jonge kinderen hauden van leren door doen bij het verkennen van hun omgeving. Ze staan 
ook open voor nieuwe ervaringen. Daarom moet reeds in dit stadium begonnen worden met 
onderwijs over andere volken, culturen, levenswijzen en plaatsen. Aardrijkskunde draagt aldus 
bij tot de basis-ideeen van de V.N.-Verklaring over deRechten van het Kind, die stelt dat "Het 
kind moet bijzondere bescherming genieten en moet bij wet of metandere middelen gelegenheden 
en mogelijkheden krijgen om zieh fysisch, mentaal, moreel, geestelijk en sociaal op een gezonde 
en normale manier en in vrijheid en waardigheid te ontwikkelen". 

Secundair onderwijs 

Naarmate jongeren groeien neemt ook hun bekwaamheid tot abstract denken toe. Prakti~che 
ervaring kan dan ook aangevuld worden door een teenernend gebruik van meer abstracte 
informatiebronnen. Om zorg voor de toekomst van de wereldsamenleving bij te brengen, moet 
bijzondere aandacht gegeven worden aan het vermijden van een .kloof tussen kennis en gedrag. 
Leer1ingen moeten gestimuleerd worden tot " milieu-competentie", alsmede tot regionale en 
nationale betrokkenheid en multiculturele en internationale perspectieven. 

Hoger onderwijs 

Velen die hager onderwijs volgen zullen later in de maatschappij sleutelfuncties bekleden, die 
nationale en internationale perspectieven en milieu-kennis vereisen. Wat ook de hoofdrichting 
moge zijn, alle opleidingen van hoger onderwijs zouden aardrijkskunde moeten omvatten om 
ervoor te zorgen dat hun afgestudeerden ook geografisch geletterd zijn. Dit is vooral belangrijk 
voor allen die leraar willen worden. Voor aardrijkskunde-docenten is het anderzijds nuttig onder1egd 
te zijn in een tweede taal. 

Volwassenen-educatie 

Geografisch inzicht levert een bijdrage aan de vorrning van alle mensen in het dagelijkse leven. 
Als werknemer, werkgever, consument en burger moet iedereen de intemationale en milieueffecten 
van zijn/haar beslissingen inzien. Alleen op deze wijze kunnen internationale samenwerking, 
duurzame ontwikkeling en een rechtvaardiger wereld tot stand komen. 
De continue ontwikkeling van dit inzicht gedurende het leven van individuen, moet bereikt worden 
door een geografisch perspectief in te bouwen in elke vorm van beroeps-, volwassenen- en 
inservice-educatie. 
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7. ONDERZOEK OVER AARDRIJKSKUNDE-ONDERWIJS 

Onderzoek over aardrijkskunde-onderwijs spitst zieh toe op de verbetering van het an derrichten 
en het leren van het vak in het basis- en secundair onderwijs, maar ook in het hoger onderwijs 
en in de beroeps- en volwassenen-educatie. Het onderzoek moet bijdragen tot verdieping van 
onderwijs- en leertheorieen. Om dat te bereiken moet zowel aan fundamenteel als aan toegepast 
onderzoek gedaan worden. 

Fundamenteel onderzoek is gericht op de ontwikkeling van basistheorieän inzake 
aardrijkskunde-onderwijs. Fundamentele aspecten van aardrijkskunde-onderwijs die onderzocht 
worden zijn o.a. het ruimtelijk begripsvermogen bij kinderen, milieuperceptie en attitudes t.o.v. 
mensen, regio's en problemen. 

Toegepast onderzoek heeft te maken met de klaspraktijk van het aardrijkskunde-onderwijs, 
zoals de ontwikkeling en evaluatie van onderwijsmethoden en onderwijsmaterialen op terreinen 
als nieuwe informatica-technologie, milieu- en ontwikkelings-educatie, multicultureel en mondiaal 
onderwijs. 
Bij de selectie van onderzoeksthema's ende uitvoering ervan, zou een nauwe samenwerking 
moeten bestaan tussen onderzoekers en docenten in de diverse onderwijssystemen. Resultaten 
van toegepast onderzoek moeten op doeltreffende wijze verspreid worden om te komen tot 
een juiste implementatie. 

Methodologie 
Onderzoek is een belangrijk aspect bij het aardrijkskunde-onderwijs op alle niveaus. Terwijl 
empirisch onderzoek in eerste instantie verricht wordt binnen de instellingen van universitair 
onderwijs, kan onderzoek van de lespraktijk een manier zijn waardoor elke leraar kan bijdragen 
tot het ontwikkelen en evalueren van onde!Wjsprogramma's, -processen en -bronnen. Verschillende 
kwalitatieve en kwantitatieve onderzoeksbenaderingen kunnen gevolgd worden, o.a. actie-researdl, 
empirische research en hermeneutische research. Oe te volgen methode zal afhangen van 
het themaende problernen die onderzocht worden. 
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8. INTERNATIONALE SAMENWERKING 

Aardrijkskunde-onderwijs levert een unieke bijdrage in het tot stand brengen van mondiale 
perspectieven. Met het oog op internationale Samenwerking moeten aardrijkskunde-leraren 
de doelstellingen van de Helsinki-akkoorden ( 1977) onderschrijven om bilaterale en multilaterale 
uitwisseling van ervaringen te promoten omtrent onderwijsmethodes op alle niveaus, zowel 
bij het verplicht onderwijs als in het hager onderwijs. Het gaat om uitwisseling van leermiddelen 
en researchbevindingen inzake curricula, opvoeding, evaluatiemethoden en kennistheorieän. 
Aardrijkskunde-docenten in alle landen worden aangespoord om zulke uitwisselingen te activeren 
via de IGU-Commissie voor aardrijkskunde-onderwijs en via de vele andere internationale 
instellingen en specifieke onderzoeksprojecten die geografisch relevant zijn en een 
onderwijsdimensie hebben. 

9. PROCLAMATIE 

Dit Internationaal Handvest werd opgesteld door de "IGU-Commission on Geographical Education", 
na uitvoerige besprekingen metgeografische onderwijsverantwoordelijken in de hele wereld. 
Het werd goedgekeurd door de "General Assembly of the IGU" tijdens het 27e internationaal 
geografisch congres te Washington DC in augustus 1992. 
Oe IGU-onderwijscommissie maakt dit handvest voor aardrijkskunde bekend aan alle regeringen 
en volken van de wereld en beveelt de principes en toepassingen, voorgesteld in het handvest, 
aan als de basis waarop een goede aardrijkskundige vorming in alle landen gehandhaafd dient 
te worden. 

Getekend: Prof.Dr. Hartwig HAUBRICH, 
Chairman, IGU-Commission on Geographical Education. 
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Esipuhe 

Kansainvälisen maantieteen unionin maantieteen opetuksen komissio toteaa: 

Olemme vakuuttuneita 
että maantieteen opetus on välttämätöntä vastuuntuntoiselle ja aktiiviselle kansalaiselle ny­
kymaailman ja tulevaisuuden ymmärtämiseksi. 

Olemme varmoja 
siitä, että maantiede voi olla rak:entava, antoisa ja mielenkiintoinen oppiaine kaik:illa koulu­
tuksen tasoilla. 

Olemme huolestuneita 
että maantieteen opetusta on laiminlyöty monissa maissa tai sen sisältö on hajanaista. 

Olemme tietoisia , 
että oppilailta vaaditaan enemmän perehtymistä kansainvälisiin asioihin, jotta he pystyvät te­
hokkaaseen yhteistyöhön "kutistuvassa" maailmassa. Tämä koskee yhtä hyvin taloutta, poliit­
tisia muutoksia, kulttuureita kuin elinympäristöönkin liittyviä asioita. 

Olemme valmiita 
toimimaan sen puolesta, että maantieteellinen lukutaidottomuus saataisiin poistettua monista 
maista. 

Tukeutuen 
periaatteisün, jotka perustuvat 

Yhdistyneiden Kansakuntien peruskirjaan; 
ihmisoikeuksien yleismaailmalliseen julistukseen; 
Unescon perusasiakirjoihin; 
Unescon suositukseen kasvatuksesta kansainväliseen yrnmärtämykseen, yhteistyöhön 
ja rauhaan; 
ihmisoikeu.k:sien ja lasten oikeu.k:sien julistuksiin; 
monien eri maiden opetussuunnitelmiin ja niissä esitettyihin periaatteisiin maantieteen 
opetu.k:sesta, 

tämä kansainvälinen maantieteen opetuksen peruskirja esitetään ihmisille kaikkialla 
maailmassa. 
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Haasteet ja vastineet 

Elämän jatkumista uhkaavat ristiriidat ja ongelmat vaativat kaikkien ihrnisten täyden huomion 
iästä riippumatta. Kaikilla "Avaruusalus Maata" koskevilla kohtalonkysymyksillä an maan­
tieteellinen vivahteensa. Näitä ovat: 

väestönkasvu, ravinto ja sen puute, kaupungistuminen, yhteiskunnallis-taloudellinen eri­
arvoisuus, lukutaidottomuus, köyhyys, työttömyys, pakolaisuus ja kansalaisoikeuksien 
puute, ihmisoikeuksien loukkaukset, epidemiat, ri.k:ollisuus, sukupuolten välinen eriarvoi­
suus, muuttoliike, kasvi- ja eläinlajien häviäminen, metsien hävittäminen, eroosio, aavi­
koituminen, luonnon katastrofit, myrkyt ja ydinjäte, ilmaston muuttuminen, ilmakehän 
pilaantuminen, otsonikato, luonnonvarojen riittävyys, kasvun rajat, maankäyttö, etniset 
ristiriidat, sota, regionalismi, nationalismi ja kansainvälinen riippuvuus. 

Kysymyksiin liittyvät ongelmat ja konfliktit asettavat haasteita maantieteen opettajille~ jotka 
ovat sitoutuneet antamaan kasvatettavilleen toivoa ja luottamusta paremmasta maailmasta ja 
tukemaan heidän kykyjään toimia tämän tavoitteen puolesta. 

Pyrkiessään omalta osaltaan edistämään rauhaa ja oikeudenmukaisuutta toisaalta ihrnisten 
kesken ja toisaalta ihmisen ja luonnon välillä, maantieteen kasvattajat vetoavat Kansainväli­
seen ihmisoikeuksien sopimukseen ja erityisesti sen: 

Artiklaan 25 
(1) "Jokaisella on oikeus elintasoon, joka on riittävä turvaamaan hänen ja hänen perheensä 

terveyden ja hyvinvoinnin, ravinnon, vaatetuksen, asunnon, lääk:intähuollon ja vält­
tämättömän yhteiskunnallisen huollon osalta. Jokaisella on myös oikeus turvaan työttö­
myyden, sairauden, taparurman, leskeyden tai vanhuuden sekä muun hänen tahdostaan 
riippumatta tapahtuneen toimeentulon menetyksen varalta." 

Artiklaan 26 
(1) "Jokaisella on oikeus saada opetusta. 
(2) Opetuksen on pyrittävä ihmisen persoonallisuuden täyteen kehittämiseen sekä ih­

misoikeuksien ja perusvapauksien kunnioittamisen vahvistamiseen. Sen tulee edistää 
ymmärtämystä, suvaitsevaisuutta ja ystävyyttä kaikkien kansakuntien ja kaikkien rotu- ja 
uskontoryhmien kesken sekä pyrkiä edistämään Yhdistyneiden Kansakuntien toimintaa 
rauhan hyväksi." 

Inhimillisten ongelmien edessä oikeus koulutukseen sisältää oikeuden korkeatasoiseen maan­
tieteelliseen opetukseen, joka tähtää alueellisten ja kansallisten identiteettien ta­
sapainottamiseen ja kansainvälisen ja maailmanlaajuisen yhteistyön toteuttamiseen. 
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Kysymykset ja maantieteelliset peruskäsitteet 

Maantiede keskittyy ihmisen ja ympäristön vuorovaikutuksen tarkasteluun, mik:ä on aina si­
doksissa johonkin paikkaan ja sen sijaintiin maapallolla. Maantiede on laaja-alainen luonnon­
tieteitä ja humanistisia tieteitä yhdistävä tieteenala. Sen tehtävänä on selittää ihmisten, ilmiöi­
den ja tapahtumien levinneisyyttä maapallolla. Maantieteilijät tekevät seuraavanlaisia ky-
symyksiä: · 

Missä? 
Millainen? 
Miksi? 
Milloin? 
Mikä merkitys? 
Mihin suuntaan muutettavissa? 

Pyrittäessä vastaamaan näihin kysymyksiin on tarpeellista selvittää tutkittavien ilmiöiden si­
jaintia, olotilaa, vuorovaikutUssuhteita, levinneisyyttä ja vaihtelua maapallon pinnalla. Nykyi­
syyden ymmärtäminen vaatii usein tuekseen menneisyyttä. Kehitystrendien tunnistaminen luo 
puolestaan pohjan tulevan kehityksen suunninelulle. 
Maantieteen opiskelussa keskeisiä käsitteitä ovat: 

Sijainti: 

Sijainti, 
paikka ja tila, 
ihrnisten ja ympäristöjen väliset suhteet, 
alueellinen jakautuminen ja vuorovaikutus, 
alue. 

Ihrnisten tai paikkojen sijainti maapallolla voidaan ilrnoittaa joko absoluuttisena 
(matemaattisena) tai suhteellisena (suhteessa johonldn) sijaintina, jotka ovat yhteydessä 
toisiinsa tavara-, ihmis- ja ideavirtojen välityksellä. Sijainti luo pohjan riippuvuussuhteiden 
ymmärtämiselle sekä paikallisella, maakunnallisena, kansallisella että kansainvälisellä tasolla. 
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Paikka ja tila: 

Paikat eroavat toiSlstaan luonnon- ja kulttuurimaantieteellisten tekijöidensä perusteella. 
Luonnonmaantieteellisia piirteitä ovat pinnanmuodot, maaperä, ilrnasto, vesistöt, kasvillisuus 
ja eliöstö. Kulttuurimaantieteellisiä taas asutus, yhteiskunnallis-taloudelliset järjestelmät sekä 
kulttuurisidonnaiset elämäntavat arvoineen ja nonneineen. Tieto paikkojen fyysisistä piir­
teistä ja sütii, miten asukkaat mieltävät elinympäristönsä, luo pohjan ihrnisten ja paikkojen 
välisen vuorovaikutuksen yrrunänä.miselle. 

Ihrnisten ja ympäristön väliset suhteet: 

Ihmiset käyttävät ympäristöään eri tavoin hyödykseen ja luovat siten toisistaan poikkeavia 
kulttuurimaisemia. Muokatessaan ympäristöään ihmiset ovat sidoksissa sekä luonnon tarjo­
amiin elinehtoihin että teknologiseen tietämykseensä ja kulttuuriarvoihin. Tuloksena voi olla 
joko hannooninen tai ristiriitainen kulttuurimaisema. 
Näiden tilaratkaisuihin vaikuttavien monimutkaisten vuorovaikutussuhteiden tajuaminen luo 
vasta pohjan vastuuntuntoiselle maankäytön suunnittelulle, ympäristönhoidolle ja luonnon­
suojelulle. 

Alueellinen jakautuminen ja vuorovaikutus: 

Luonnonvarat ovat epätasaisesti jakautuneet maapallolla. Sen vuoksi yksikään alue tai valtio 
ei ole itseriittoinen, yksistään toimeentuleva. Eritasoiset kuljetus- ja tietojärjestelmät liittävät 
paikat toisiinsa ja takaavat resurssien vaihdon niiden välillä. 
Spatiaalisen vuorovaikutusperiaatteiden tunteminen auttaa ymmärtämään alueellisten 1iittou­
tumien rakennetta sekä arvioimaan väestö-, tavara- ja informaatiovirtojen suuntia. SamaHa se 
valaisee alueellisten, kansallisten ja kansainvälisten yhteistyöpyr.k:imysten luonnetta ja niihin 
liittyviä ongelmia. 

Alueet: 

Alue voidaan rajata hyvin monenlaisten kriteerien avulla. Valtiot tai kunnat ovat esimerkik:si 
hallinnollisesti, mutta ilmasto- ja kasvillisuusvyöhykkeet luonnonmaantieteellisesti rajattuja 
alueita, kun taas jakoa "teollisuusmaihin ja kehitysmaihin" luonnehtivat yhteiskunnallis-ta­
loudelliset seikat. Alueet ovat dynaamisia, alati muuntuvia. Muutosta aiheuttavat te.kijät ovat 
joko näkyviä tai vai.keasti havaittavia. Alueet ovat kuitenkin toimintayksikköjä ympäristöjen 
kehitykseen kohdistuvassa tutkimuksessa. Maantieteellisesti alueiden laajuus vaihtelee siis 
paik:allisista, kansallisiin ja kansainvälisistä maailmanlaajuisiin. Laajimpia ovat Maan 
planetaarisuudesta johtuvat ekosysteemit. Alueellisten rakemeiden ja prosessien tunteminen 
auttaa ymmärtämään ihrnisten kansallista identiteettiä ja kansainvälistä yhteistyötä. 
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Maantiede kasvatuksen tU:kena 

' 
Maantiede on tehokas kasvatuksen väline. Sen anti on erityisen tärkeä ympäristökasvatuk-
sessa ja kasvatuk:sessa kansainvälisyyteen. · 

Maantiede ja yksilön kehitys 

Vaik:.ka tiedot, taidot ja asenteet kietoutuvatkin toisünsa kokonaisvaltaisessa kasvatusproses­
sissa, ovat maantieteen kasvatukselliset tavoitteet kuitenkin rytllniteltävissä kolmeen luok­
kaan. Tavoitteena on: 

Tietää ja ymmärtää 

paikkojen sijainnit, jotta pystyisi asettamaan kansalliset ja kansainväliset tapahtumat 
maantieteelliseen viitekehykseensä ja tajuamaan nüden väliset spatiaaliset suhteet; 
luonnon suuret kiertokulut, jotta ymmärtäisi ekosysteemien toimintaa; 
tärkeimmät yhteiskunnallis-taloudelliset jäijestelmät, jotta saisi käsityksen paikkojen 
olemuksesta. Toisin sanoen, jotta ymmärtäisi · sekä luonnon olosuhteiden merkityksen 
ihmisen toiminnalle että inhimillisen kulttuurin merkityksen ympäristöä muokkaavana 
tekijänä; 

· maapallolla vallitseva väestöllinen ja yhteiskunnallinen kirjavuus, jotta pystyisi arvos­
tamaan inhimillisen kulttuurin rikkautta; 

• kotiseudun ja kotimaan päivittäisenä toimintaympäristönä; 
· kansainvälisen riippuvuuden ja siihen liittyvät haasteet 

Taidot: 

· käyttää sekä verbaalisia. määrällisiä että symbolisia tiedonlähteitä. kuten kirjoitettua tai 
puhuttua tekstilL tilastoja ja taulukoita sekä kuvia ja erilaisia graafisia esityksiä kuten 
kaavioita ja karttoja; 
harjaantua välittömään tiedonhankintaan kentällä tehtävien havaintojen, kartoitusten ja 
haastattelujen avulla sekä toissijaisten tietojen oikeaoppiseen tulkintaan; 

· harjaantua ajattelussa sekä viestintä- ja sosiaalisissa taidoissa käytännön tilanteissa 
pystyäkseen: 
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- tunnistamaan kysymyksiä ja ristiriitoja 
- keräämään ja luokittelmaan tietoja 
- analysoimaan tietoja 

tulkitsemaan tietoja 
- arvioimaan tietoja 
- tekemään yleistyksiä 
- vetämään johtopäätöksiä 
- päätöksentekoon 
- toimimaan päätösten mukaan 
- ratkaisemaan ongelmia 
- yhteistyöhön ryhmän jäsenenä 

Näin maantiede tukee yksilön verbaalisten, numeraalisten, graafisten ja sosiaalisten taitojen 
kehittämistä ja erityisesti auttaa häntä ymmärtämään jokapäiväiseen elinympäristöönsä, mutta 
myös kansainväliseen kanssakäymiseen liittyviä alueellisia suhteita. 

Arvot, asenteet ja käyttäytyminen: 

Maantieteen opiskelun yhteydessä pyritään herättämään 

oppilaiden mielenkiinto omaa elinympäristöään sekä luonnon- ja kulttuurimaan­
tieteellisten seikkojen moninaisuutta kohtaan maapallolla; 
arvonantoa toisaalta fyysisen luonnon kauneutta ja toisaalta ihrnisten erilaisia elä­
mäntapoja kohtaan; 
vastuuntuntoa tulevien sukupolvien elinolosuhteiden laadusta; 
huomaamaan arvojen ja asenteiden merkitys päätöksenteossa; 
valmiutta soveltaa tarkoituksenmukaisesti ja vastuuntuntoisesti maantieteellisiä tietoja ja 
taitoja sekä yksityisesti että työelämässä ja julk:isessa toiminnassa; 
kunnioitusta kaikkien ihrnisten tasa-arvoa kohtaan; 
tietoisuutta pohjata ongelmien ratkaisut nün paikallisella, alueellisella, kansallisella kuin 
kansainväliselläk:in tasolla "Ihmisoikeuksien yleismaailmallisen julistuksen hengessä." 
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Maantiede ja kansainvälisyys-, ympäristö- ja kehityskasvatus 

Kansain välisyyskasvatus 

Maantieteen opetus vastaa hyvin niitä tavoitteita, jotka UNESCOn taholta on esitetty 
suosituksena edistettäessä kansainvälistä ymmärtämystä ja rauhankasvatusta (18. UNESCOn 
konferenssi, 19. marraskuuta 1974). Maantieteen opetus edistää Yhdistyneiden kansakuntien 
periaatteiden mukaisesti ymmärtämystä, suvaitsevaisuutta ja ystävyyttä kaik:kien kansakun­
tien ja kaikkien rotu- ja uskontoryhmien kesken. Maantieteen opetukseen liittyy: 

a) "kansainvälinen ja maailmanlaajuinen tarkastelutapa koulutuk:sen kaikilla tasoilla ja 
kaikissa sen muodoissa; 

b) ymmärtämys ja kunnioitus kaikkia kansoja, niiden kulttuureja, sivistystä, arvoja ja elä­
mäntapaa kohtaan, mukaan lukien oman maan etniset kulttuurit ja toisten kansakuntien 
kulttuurit; 

c) tietoisuus yhä lisääntyvästä maailmanlaajuisesta riippuvuudesta kansojen ja kansakun­
tien välillä; 

d) kyky kommunikoida toisten kanssa; 
e) tietoisuus niistä oikeuksista ja velvollisuuksista, joita yksilöillä, yhteiskunnallisilla 

ryhmillä ja kansoilla on toisiaan kohtaan; . . 
f) kansainvälisen solidaarisuuden ja yhteistyön välttämättömyyden ymmärtäminen; 
g) yksilön valmius osallistua yhteisönsä, maansa ja koko maailman ongelmien ratkaisemi­

seen." 

Ympäristö- ja kehityskasvatus 

YK:n ympäristö- ja kehityskonferenssin valmisteleva kokous, joka kokoontui Ge11ev.essä 13. 
maaliskuuta 1991, korosti, että ympäristö- ja kehityskasvatus kaikilla tasoilla on perusedelly­
tyksiä pyrittäessä kestävään kehitykseen. "Mitä enemmän asiallista tietoa koulutetuilla, tieto­
jen vastaanottamiseen kykenevillä ihmisillä on saatavillaan, sitä suuremrnat ovat mahdol­
lisuudet vähentää ympäristövaurioita ja ehkäistä ennalta uusien syntymistä. On siis ensiarvoi­
sen tärkeää tukea kaikldalla, erityisesti kehitysmaissa olemassa alevia koulutusjärjestelmiä 
ympäristö- ja kehityskasvatuksen toteuttamisen perusedellytyksenä." 
Maantieteen opetus tähtää .tähän siten, että ihmiset alkavat kiinnittää huomiota oqman käyt­
täytymiseensä ja shen, ,että myös päätöksentekijöillä on riittävästi tietoa voidakseen tehdä 
ympäristön kannalta oikeita ratkaisuja. Opetus kehittää oppilaiden ympäristöeettisiä asenteita, 
jotka ohjaavat heidän toimiaan. 
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Maantieteen opetuksen sisällöt ja käsitteet 

Maantieteen opetussuunnitelmat eri puolilla maailmaa on yleensä rak:ennettu joko aluemaan­
tieteellisen tai temaattisen vütekehyksen varaan. 

Parhaimmillaan sekä aluemaantieteellinen että temaattinen näkökulma tukeutuvat ki.inteästi 
teoriaan. Opiskellessaan lasten tulisi omaksua kyselev~ tutkiva ote, jonka avulla he pystyvät 
tekemään omakohtaisia johtopäätöksiä ja yleistyksiä. 

Aluemaantieteellinen viitekehys 

Opiskelun kohteet valitaan seuraavilta tasoilta: 

Lähi ympäristö 
Kotiseutu 
Kotimaa 
Omamaanosa 
Muut maanosat tai alueelliset ryhmittymät 
Maailma 
Maailmanlaajuiset rak:enteet ja vuorovaikutukset 

Valinnan perusteina voidaan vedota seuraavün periaatteisiin: 
hajakeskitys - kohteet pyritään valitsemaan sekä läheltä että kaukaa keskittymättä 
liikaa sen enempää kansalliselle kuin kansainvälisellekään tasolle; 
motivaatio - kohteet pyritään valitsemaan sekä läheltä että kaukaa, ei pelkästään 
etäisyysmielessä, vaan ottaen huomioon myös oppilaiden kiinnostuksen ja alueiden 
aj ank:ohtaisuuden; 
mittakaavallinen tasapaino - valinta kohdistetaan eri laajuisiin alueisün yksittäisestä 
paikasta koko maapalloon; 
vaihtelevuus valitaan sekä luonnon, ihmisen tomunnan, kulttuurin, 
yhteiskuntajärjestelmän ja teknisen kehityksen puolesta toisistaan poikkeavia alueita; 
merkittävyys- valittujen alueiden opiskelulla on joko yleistä, ammatillista tai henkilö­
kohtaista relevanssia; 
vastuullisuus- kohdealueet pitäisi valita nün, että nüden opiskelu herättäisi oppilaissa 
tietoisuutta ja vasruuntuntoa alueellisesta kehityksestä niin paikallisella kuin kansain­
väliselläkin tasolla. 

Alueellisessa lähestymistavassa on keskeistä toisaalta alueellisen ja kansallisen identiteetin ja 
toisaalta kansainvälisen yhteistyön merkityksen vahvistaminen. Opiskelun tulisi edistää si­
toutumista kotiseutuun ja omaan kansaan mutta myös kansainvälisyyden ja maailmankansa­
laisuuden ymmärtämistä. 

Temaattinen viitekehys 

Myös teemamaisesti etenevällä opiskelulla on aina alueellinen perusta. Teemojen pohjalle ra­
kennetut opetussuunnitelmat ovat joko systemaattisia, ongelma- tai järjestelmäkeskeisiä. 
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1) Systemaattinen lähestymistapa keskittyy luonnon ja kulttuurimaantieteen osa-alueisün. 

Luonnonmaantieteeseen luetaan rnm.: 

- geomorfologia, 
- hydrologia, 
- klimatologia, 
- biogeografia 

Kulttuurimaantieteeseen luetaan rnm.: 

- väestömaantiede 
- talousmaantiede 
- kaupunlcimaantiede 
- sosiaalimaantiede 
- historiallinen maantiede 
- kulttuurien maantiede 
- maatalousmaantiede 
- poliittinen maantiede 

2) Ongelmakeskeisessä lähestymistavassa keskitytään ajankohtaisiin ongelmiin maan­
tieteen näkökulmasta. Ongelmia on eri kokoisilla alueilla yhtä hyvin paikallisella tasolla 
kuin maailllfanlaajuisestikin. Yleise~ti käsiteltäviä kysymyksiä ovat mm.: 

- ympäristön laatu 
- sosiaaliset alueelliset erot, . . 
- luonnonkatastrofit 
- maailmanlaajuiset muutokset, 
- väestödynamiikka, 
- kaupungistuminen, 
- nälkä, 
- energiakysymykset, 
- eriarvoisuus (rotu, sukupuoli, uskonto jne.), 
- kasvun rajat, 
- ristiriidat (alueelliset, sosiaaliset, taloudelliset), 
- sota ja rauha, 
- kehitysongelmat ja -strategiat, 
- kestävä kehitys 
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3) Järjestelmäkeskeisessä lähetymistavassa keskitytään luonnon tai ihmisen luomien 
järjestelmien lisäksi ekosysteemien toimintaan. 

Luonnon järjestelmiä ovat mm.: 
- geomorfologiset prosessit 
- ilman kierto, 
- veden kiertokulku, 
- bioottiset järjestelmät 

lhmisen luomiin järjestelmiin luetaan ihmisyhteisöille ominaiset prosessit kuten: 
- maatalousjärjestelmät, 
- keskus- ja vaikutusaluejärjestelmät, 
- asutusjärjestelmät, 
-liikenne ja kauppa. 

Ekosysteemit 

Luonnon ja ihmisen vuorovaikutusta. ilmentävinä järjestelminä anta.vat hyvät edellytykset 
mm. kestävän kehityksen pohdintaan. 

Valinnan perusteet 

Omak:sutusta. kasvatusftlosofiasta riippuu mikä tai mitkä edellä mainitusta lähestymistavoista 
soveltuvat parhaiten maantieteen opiskelun pohjak:si. Merk:i.ttävää kuitenkin on, että maan­
tiede tarjoaa lähtökohdan sekä nykyongelmiin liittyvien ratkaisuvaihtoehtojen että tulevaisuu­
den pohdintaan. Näin ollen maantieteen opetussuunnitelma voi näytellä olennaista roolia po­
liittisessa, sosiaalisessa, eettisessä, inhirnillisessä, esteettisessä sekä ympäristö- ja rauhank:as­
vatuksessa. 
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Toteuttamiskeinot ja periaatteet 

Aineenopettajat 

Maantieteen opetuksen pitäisi koulussa olla siihen koulutuksen saaneiden opettajien hallussa, 
koska opettajat ovat kasvatuksen arvokkain voimavara. Tämän ja maantieteen kompleksisen 
luonteen takia hyvin koulutetut aineenopettajat ovat ensiarvoisen tärkeitä. 

Edellä esitettyjen maantieteen opetuksen tavoitteiden ja nykyajan haasteiden takia, opettajille 
ei rütä, että he ovat opiskelleet vain pääainettaan maantiedettä. Yhtä hyvin he tarvitsevat 
tietoa myös ainedidakti.ikasta. 

Peruskoulutuksen ja jatkuvan täydennyskoulutuksen kautta tulisi terävöittää maantieteen 
opettajien valmiuksia: 

Tietämään ja ymmärtämään: 

maanti.eteen kehitys ti.eteenalana, 
kasvatuksen ja opetuksen sosiaalinen sisältö, 
oppilaiden tarpeet, kiinnostukset, odotukset ja oikeudet, 
oppimisen tiedolliset, affektiiviset ja psykomotoriset yhteydet, 
opetussuunnitelman perusperiaatteet; 

Taidoissa: 

suunnitella yksittäisiä tunteja, jaksoja ja kursseja, 
soveltaa tarkoituksenmukaisia arviointimenetelmiä, 
tukea oppiiaiden oppimiskokemuksia, 
valikoida sopivia lähteitä ja työmuotoja, 
ottaa jatkuvasti vastaan opetuksen parannusehdotuksia; 

Arvoissa ja asenteissa: 

luottaa maantieteen mahdollisuuksiin kasvatuksessa, 
luottaa oppilaiden oppimismahdollisuuksiin, 
luottaa maantieteeseen persoonallisen ja ammatillisen kasvun välineenä, 
luottaa oppilaiden yhtäläisiin oikeuksiin saada tehokasta maantieteen opetusta. 

Itsenäisenä ydinaineena 

Maapallon ja oppilaiden tulevaisuutta ajatellen maantieteen opetus itsenäisenä oppiaineena ja 
siihen erikoistuneen opettajan opettamana pitäisi aloittaa jo peruskoulun ala-asteella. Maan­
tiede luo sillan luonnontieteiden ja humanististen tieteiden välille, koska sillä on yhteyksiä 
moniin eri tieteenaloihin, kuten geologiaan, meteorologiaan, biologiaan, historiaan, yhteis­
kunta- ja taloustieteisiin. Maantieteen kuuluisi olla keskeisessä roolissa sielläkin, missä tiet­
tyjen i.käryhmien tai jaksojen opetus perustuu kokonaisopetukseen tai integroituun opetus­
suunnitelmaan. 
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Opetuksen kiinteys 

On ollennaista, että kaikilla oppilailla on läpi heidän kouluvuosiensa k::iinteä maantieteen 
opetusohjelma. Tärnä takaa sen, että maantieteen antama tuki kasvatukselle yleensä sekä op­
pilaiden tulevaisuudelle nün yksityisessä kuin julkisessakin elämässä saavutetaan. 

Tuntimäärät 

Maantieteelle pitäisi varata yhtä paljon opetustunteja kuin muillekin yclinoppiaineille. Luku­
järjestykseen tulisi kuulua säännöllisiä maantieteen opetusjaksoja eri kouluvuosina ottaen 
huomioon. että projektityöt ja kenttäopiskelu vaativat enemmän aikaa kuin luokkatyösken­
tely. 

Opetusvälineet ja oppimateriaalit 

Laadukkaiden pennteisten ja uudenai.kaisten opetusvälineiden käyttö on olennaista, jos oppi­
laille aiotaan välittää nykyaikainen todellisuutta vastaava maantieteellinen maailrnan.kuva. Se 
vaatü .kustannuksia. Kansainvälisen maantieteen opettajien yhteisön tulisi tu.kea köyhimpien 
maiden ponnisteluja opetuksen tason ja hyvien opetusmateriaalien saavuttamiseksi. 

Maantiedettä kaikille 

Maantieteellä on merkittävä yleissivistävä rooli kaikille kuuluvana oppiaineena. Opetussuun­
nitelmien suunnittelijoiden on kuiten.kin kiinnitettävä huomiota erityisryhmien samoin kuin 
oppilaiden muuttuviin tarpeisiin heidän edetessään opintiellään. V aikka monet maantieteen 
näkökulmat ovat yhteisiä kaikille, on huomio kuitenkin kiinnitettävä kunkin ikäkauden tai 
koulutusvaiheen erityistarpeisün peruskoulusta lukioon ja ammattillisesta koulutuksesta kor­
keakouluihin sekä maantieteen rooliin aikuis- ja täydennyskoulutuk:sessa. 

Peruskoulun ala-aste 

Lapset oppivat parhaiten tekemällä ja tutkirnalla omaa elinympäristöään. He ovat avoimia uu­
sille kokemuksille ja vai.kutteille, minkä vuoksi vieraiden paikkojen, kulttuurien ja elämänta­
pojen opettaminen pitäisi aloittaa tässä vaiheessa. Näin maantieteen opetus vastaisi pe­
rusideaa, mikä on kirjattu lasten oikeu.ksien julistukseen (Declaration of the Rights of the 
Child): "Lapsen tulee saada nauttia erityistä suojelua ja hänelle tulee lainsäädännöllä ja 
muulla tavoin suoda edellytykset ruumiillisesti, henkisesti, moraalisesti, sielullisesti ja sosi­
aalisesti terveeseen ja nonnaalün kehitykseen vapaissa ja ihmisarvonmu.kaisissa oloissa." 
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Yläaste ja lukio 

Lapsen vanhetessa hänen kykynsä abstrak:tiseen ajatteluun kasvaa. Omakohtaisten koke­
musten ja konkreettisten asioiden rinnalla voidaan opetuksessa lisätä välillisten ja abstrak­
tisten tietolähteiden käyttöä. Maapallon tulevaisuutta ajatellen on kasvatuk:sessa korostettava 
tietojen ja käyttäyttymisen yhteyttä, rohkaistava ympäristötietoisuuteen, alueelliseseen ja kan­
salliseen identiteettiin sekä kansainväliseen yhteistyöhön. 

Korkeakouluopetus 

Monet niistä, jotka jatkavat opintojaan korkeakoulussa, tulevat opintojensa jälk:een toimimaan 
keskeisissä tehtävissä yhteiskunnassa. Näin he joutuvat muk:aan päätöksentekoon, joka vaatii 
sekä kansallista että kansainvälistä ymmärtämystä ja ympäristötietoisuutta. Kai.kkien kor­
keakouluopiskelijoiden opinto-ohjelmaan pitäisi näin ollen sisältyä myös ympäristöasioita ta~ 
kaamaan heidän maantieteellinen · lu.kutaitonsa. Tämä on erityisen tärkeää opettajiksi 
valmistuville. 

AmmatiJiinen, aikuis- ja täydennyskoulutus 

Kansalaiset tarvitsevat maantieteellisten seikkojen ymmärtämistä jokapäiväisessä elämässään. 
Työnte.kijöinä, työnantajina, kuluttajina ja kansalaisina heidän täytyy tietää ja kantaa vas­
tuunsa käyttäytymisensä seurausvaikutuksista sekä oman elinympäristönsä että kansallisella 
ja kansainvälisellä tasolla. Vain tällä tavoin voivat kansainvälisen yhteistyön, kestävän kehi­
tyksen ja kansainvälisen talousjärjestyksen perusperiaatteet toteutua. 

Edellä mainittujen tavoitteiden saavuttaminen on yhteydessä maanti.eteellisen ajattelun sisäl­
lyttämiseen sekä ammatilliseen, aikuis- että täydennyskoulutukseen. 
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Ainedidaktinen tutkimus 

Ainedidaktinen tutkimus maantieteessä keskittyy sekä opetuksen toteuttamiseen että oppi­
mistuloksiin kaikilla koulutuksen tasoilla. Sen piiriin kuuluu sekä perus- että soveltavaa tuki­
musta. 

Perustutkimus keskittyy maantieteen opetuksen perusteorioiden kehittämiseen. Esimerkkinä 
perustutk.imuksesta voidaan mai.nita yritystä analysoida maantieteellisen tiedontason vaiku­
tusta ihrnisten asenteisiin joko luontoa tai kanssaihrnisiä kohtaan. 

Soveltava tutkimus keskittyy kehittämään, arvioimaan ja hyödyntämään materiaaleja ja 
keinoja maantieteen opetukseen, esimerkiksi tietotekniikkaa. sekä seuraamaan tarkk:aavaisesti 
mm. ympäristö- ja kehityskasvatuksen piirissä tapahtuvaa edistymistä. 

Tutkijat tarvitsevat läheistä yhteistyötä muiden tutkijoiden sekä opettajien ja koulutussuun­
nittelijoiden kanssa tarkoituksenmukaisten tutkimusongelmien muotoilemisessa. Tuloksista 
on myös tiedotettava tehokkaasti, jotta ne voidaan soveltaa käytäntöön. 

Menetelmät 
Tutkimuksessa on hyödynnettävä sekä kvantitatiivisia että kvalitatiivisia menetelmiä, joihin 
kuuluvat nun.: 

toimintatutkimus, 
empiirinen tutkimusote, 
henneneuttinen tutkimusote. 

Metodien valinta liittyy luonnollisesti tutkimusaiheeseen, sen rajaamiseen ja asetettuihin tut­

kimusongelmiin. 
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Kansainvälinen yhteistyö 

Kansainvälisessä yhteistyössä pitäisi noudattaa Helsinki-sopimusta (Euroopan turvallisuus- ja 
yhteistyökonferenssi, 1975), jonka mukaan tulisi: 

"edistää kaik:illa opetuksen tasoilla kahden- ja monenkeskisesti opetusmentelmien alalta saa­
tujen kokemusten vaihto~ mukaan lukien jatkuvassa kulutuksessa ja aikuisopetuksessa käy­
tettävät menetelrnät, sekä edistää opetusmateriaalin vaihtoa". On olemassa monia kansainväli­
siä järjestöjä ja tutkimusprojekteja, joilla on maantieteellistä relevanssia ja kasvatuksellisia 
tarkoitusperiä. Maantieteen kouluttajien ja opettajien eri puolilla maailmaa pitäisi olla aktiivi­
sia ja osallistua niihin, jotta taattaisiin tarkoituksenmukainen sisältö koulutuksen eri tasoille 
niin yleissivistävässä, ammatillisessa kuin aikuis- ja korkeak.ouluopetuksessakin. Maantieteen 
kannalta tärkeitä kansainvälisiäjärjestöjä on mainittu lütteessä A. 

Asiakirjan levitys 

Tämä kansainvälinen peruskirja on valmistettu Kansainvälisen maantieteen unionin 
maantieteen opetuksen komission toimesta ja sen tekemiseen on osallistunut maantietei­
lijöitä eri puolilta maailmaa. Asiakirja hyväksytüin Unionin kongressissa Washington 
D.C.:ssä elokuussa 1992. 

Tärnä peruskirja on tarkoitettu kaikille ihmisille ja hallituksille maailmassa, jotta tässä 
e.sitettyjä periaatteita ja ehdotuksia voitaisiin soveltaa mahdollisimman laajasti maan­
tieteen opetukseen. 

Prof. Dr. Hartwig Haubrich 
Puheenjohtaja, International Geographical Union 
Commission on Geographical Education 
Pädagogische Hochschule Freiburg 
Kurrzenweg 21 D· 79117Freiburg/Saksa 
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Vorwort 

Die Kommission Geographische Erziehung der InternationaJen Geographischen Union 

ist überzeugt, 
daß das Fach Geographie zur Bildung verantwortungsvoller und aktiver Bürger m der 
gegenwärtigen und zukünftigen Welt unersetzliche Grundlagen bietet, 

glaubt, 
daß Geographie ein informatives, qualifizierendes und interessantes Fach auf allen Bil­
dungsstufen sein und zu einem lebenslangen, sachgerechten Engagement für unsere Welt 
bei tragen kann, 

weiß, · 

daß die Menschen über eine zunehmende internationale Kompetenz verfügen müssen, um 
eine effektive Kooperation in einer breiten Palette wirtschaftlicher, politischer, kultureller 
und Umweltfragen in einer immer kleiner werdenden Welt zu gewährleisten, 

ist besorgt, 
daß die geographische Erziehung in einigen Teilen der Welt vernachlässigt wird bzw. daß 
ihr in anderen Struktur und Durchgängigkeit fehlt, 

ist bereit, 

den geographischen Analphabetismus in vielen Ländern beseitigen zu helfen, 

unterstützt 
die Prinzipien: 

• der Charta der Vereinten Nationen; 
• der Universellen Erklärung der Menschenrechte; 
• der Verfassung der UNESCO; 
• der UNESCO-Empfehlung zur Erziehung für internationale Verständigung, 

Kooperation und Frieden; 
• der Konvention der Rechte des Kindes~ 
• vieler nationaler Lehrpläne und Dokumente zur geographischen Erziehung 

und empfiehlt deshalb diese Internationale Charta der Geographischen Erziehung 
allen Völkern der Erde. 
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Herausforderungen und Antworten 

Die Lösung der Hauptprobleme unserer Zeit erfordert das volle Engagement der gegen­
wärtigen jungen und erwachsenen Generation. Alle der folgenden Probleme haben eine 
starke geographische Dimension: 

Bevölkerungsdynamik, Hunger und Ernährung, Verstädterung, sozio-ökono­
mische Disparitäten, Analphabetismus, Armut, Arbeitslosigkeit, Flüchtlinge 
und staatenlose Personen, Verletzung der Menschenrechte, Krankheit, Krimi­
nalität, Ungleichheit der Geschlechter, Migration, Aussterben von Planzen-
und Tierarten, Entwaldung, Bodenerosion, Ausbreitung der Wüsten, Natur­

katastrophen, Gift- und Nuklearmüll, Wandel des Klimas, Luftverschmut­
zung, Wasserbelastung, Ozonloch, Grenzen des Wachstums, Landnutzung, 
ethnische Konflikte, Krieg, Regionalismus, Nationalismus, Globalisierung auf 
dem "Raumschiff Erde". 

Die Konflikte, die diese Probleme und Fragen schaffen, stellen eine Herausforderung an 
alle geographischen Erzieher dar, deren Engagement darin liegt, allen Menschen die 
Hoffnung, das Vertrauen und die Fähigkeit, für eine bessere Welt zu arbeiten, zu vermit­
teln. 

Im Bestreben, auf der einen Seite innerhalb von Völkern und zwischen Völkern Frieden 
zu schaffen und auf der anderen Seite Frieden mit der Natur herzustellen, gründen geogra­
phische Erzieher ihre Arbeit auf die Universelle Erklärung der Menschenrechte - und 
insbesondere auf: 

Artikel 25 

(1) "Jeder hat das Recht auf einen Lebensstandard, der seiner [ihrer] und seiner [ihrer] 
Familie Gesundheit und Wohlergehen angemessen ist - eingeschlossen Nahrung, 
Kleidung, Wohnung, medizinische und soziale Versorgung, und das Recht auf 
Sicherheit im Falle der Arbeitslosigkeit, Krankheit, Behinderung, Witwenschaft, 
hohen Alters oder anderer nicht verschuldeter Behinderungen. 

Artikel 26 

(1) "Jeder hat das Recht auf Bildung .... 
(2) Bildung ist auf die volle Entwicklung der menschlichen Persönlichkeit und auf die 

Achtung der Menschenrechte und Grundfreiheiten ausgerichtet. Sie soll die Ver­
ständigung, Toleranz und Freundschaft unter allen Nationen, Rassen oder religiö­
sen Gruppen sowie die Aktivitäten der Vereinten Nationen zur Erhaltung des 
Friedens fördern." 

Angesichts der Menschheitsprobleme bedeutet das Recht auf Bildung auch das Recht auf 
eine fachgerechte geographische Bildung, die in eine ausgewogene regionale und nationale 
Identität und ein Engagement für eine internationale sowie globale Zusammenarbeit 
mündet. 
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Fragen und Konzepte der Geographie 

Die Geographie ist die Wissenschaft, die die Eigenschaften von Orten und Räumen sowie 
die Verteilung von Menschen, Erscheinungen und Ereignissen auf der Erde zu erklären 
sucht. 

Sie erforscht Mensch-Umwelt-Interaktionen im Kontext spezieller Orte und Räume. Be­
sonders charakteristisch ist ihre Breite, ihre methodische Spannweite, ihre Synthese aus 
anderen Disziplinen der Natur- und Sozialwissenschaften sowie ihr Interesse an der Zu­
kunftsgestaltung von Mensch-Umwelt-Beziehungen. 

Geographen stellen die folgenden Fragen: 

Wo ist es? 
Wie ist es? 
Warum ist es dort? 
Wie geschah es? 
Welchen Einfluß hat es? 
Wie sollte es zum gegenseitigen Nutzen von Mensch und Natur gestal­
tet werden? 

Die Antworten auf diese Fragen beschreiben und erklären die Lage, Situation, Interaktion, 
räumliche Verteilung und Differenzierung von Erscheinungen auf der Erde. Erklärungen 
gegenwärtiger Situationen kommen aus Geschichte und Gegenwart. Trends können dabei 
erfaßt werden und mögliche Zukunftsentwicklungen aufzeigen. 

Zentrale Konzepte geographischer Studien sind: 

Lage und Verbreitung, 
Ort und Raum, 
Mensch-Umwelt Beziehungen, 
Räumliche Interaktion, 
Region. 

Lage und Verbreitung: 

Menschen und Orte befinden sich in einer unterschiedlichen absoluten und relativen Lage 
auf der Erde. Die Orte werden durch den Transport und die Mobilität von Gütern, 
Menschen und Ideen miteinander verbunden. Die Kenntnis der Lagebedingungen von 
Menschen und Orten ist die Voraussetzung für das Verständnis ihrer lokalen, regionalen, 
nationalen und globalen Abhängigkeit. 
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Ort und Raum: 

Orte und Räume haben unterschiedliche, natürliche und kulturelle Eigenschaften. Die Natur 
schafft Landformen, Böden, Klimate, Wasserkörper, Planzen, Tiere und menschliches 
Leben. Die Menschen schaffen verschiedene Kulturen, Siedlungsformen, sozio-ökonomische 
Systeme und Lebensformen gemäß ihres Glaubens bzw. ihrer Lebensanschauung. Die 
Kenntnis der natürlichen Faktoren von Orten und Räumen sowie der Wahrnehmung und 
des Verhaltens von Menschen ist die Grundlage ftir das Verstehen der Beziehungen 
zwischen Mensch und Raum. 

Mensch-Raum-Beziehungen: 

Die Menschen machen unterschiedlichen Gebrauch von ihren Umwelten. So schaffen sie 
verschiedene Kulturlandschaften durch ihre verschiedenen Handlungsmuster. Auf der einen 
Seite werden sie durch die natürlichen Gegebenheiten beeinflußt, auf der anderen Seite 
verwandeln sie ihre Lebensräume in verschiedene kulturelle Umwelten, Landschaften der 
Harmonie und Landschaften des Konflikts. 
Die Kenntnis dieser komplexen Interaktionen innerhalb von Räumen schafft wichtige 
Voraussetzungen für verantwonungsvolle Umweltplanung, für Umweltmanagement und 
Umweltschutz. 

Räumliche Interaktion: 

Die Ressourcen sind ungleich über die Erde verteilt. Kein Land ist autark. Transport-und 
Kommunikationssysteme verbinden die verschiedenen Teile der Welt, um Ressourcen und 
Informationen auszutauschen. 
Einsicht in die räumlichen Interaktionen führt zum Verständnis der gegenwärtigen Koope­
ration der Völker durch den Austausch von Gütern und Informationen sowie durch die 
Migration von Menschen. Diese Kenntnisse legen auch die aktuellen Probleme offen und 
können zu Ideen führen, die regionale, nationale und internationale Zusammenarbeit zu 
verbessern. 

Region: 

Eine Region ist ein Gebiet, das durch ausgewählte Kriterien charakterisiert wird. Politi­
sche Kriterien bestimmen z. B. Staaten und Städte; physische Kriterien bestimmen Klima­
und Vegetationszonen; sozio-ökonomische Kriterien definieren entwickelte und weniger 
entwickelte Länder. Regionen sind dynamisch in Raum und Zeit. Sie sind definierbare 
Einheiten zum Studium und zur Entwicklung von Umwelten. Geographen untersuchen 
Regionen unterschiedlichen Maßstabs - vom lokalen und nationalen zum kontinentalen und 
globalen Maßstab. Die Integration von regionalen Systemen fühn zum Konzept eines 
planetarischen Ökosystems. Die Einsicht in die Struktur und Prozesse verschiedener 
Regionen innerhalb des globalen Systems ist die Grundlage zur regionalen und nationalen 
Identität von Menschen bzw. für ihre internationale Solidarität. 



8. 7 

Der Bildungsbeitrag der Geographie 

Geographie ist ein bedeutendes Bildungsfach sowohl flir die Bildung des Individuums als 
auch besonders im Rahmen der internationalen und ökologischen Erziehung. 

Geographie und die Bildung des Individuums 

Obwohl Kenntnisse, Fähigkeiten und Einstellungen im ganzheitlichen Bildungsprozeß 
zusammengehören, werden sie hier in drei Zielklassen gruppiert. Durch geographische 
Erziehung werden Schüler ermutigt, Wissen und Erkenntnisse, Fähigkeiten, Einstellungen 
und Werte zu gewinnen. Sie entwickeln insbesondere 

Kenntnisse und Verstehen: 

• .von Orten und Räumen, um nationale und internationale Ereignisse in einen geogra­
phischen Rahmen einordnen und grundlegende räumliche Beziehungen verstehen zu 
können; 

• der wichtigsten natürlichen Systeme der Erde (Landformen, Böden, Wasserkörper, 
Klimate, Vegetation), um die Interaktion innerhalb und zwischen Ökosystemen zu 
verstehen; 

• der wichtigsten sozio-ökonomischen Systeme der Erde (Landwirtschaft, Siedlung, 
Transport, Industrie, Handel, Energie, Bevölkerung u.a.m.), um Einsicht in Orte und 
Räume zu erhalten, d.h. den Einfluß natürlicher Bedingungen auf menschliche 
Aktivitäten einerseits und verschiedener Kulturen, Religionen, technischen, wirt­
schaftlichen und politischen Systeme, verschiedenartige Umwelten zu schaffen, 
andererseits zu verstehen; . 

• der Verschiedenheit der Völker und Gesellschaften auf der Erde, um den kulturellen 
Reichtum der Menschheit schätzen zu können; 

• der Strukturen und Prozesse in Heimatregion und Heimatland als dem täglichen 
Handlungsraum sowie 

• der Herausforderungen und Chancen der globalen Abhängigkeit. 

Fähigkeiten zur: 

• Nutzung verbaler, bildhafter, quantitativer und symbolischer Informationsformen wie 
Texte, Bilder, Graphik, Tabellen, Diagramme und Karten; 

• Anwendung solcher Methoden wie 
Feldbeobachtung und -kartierung, 
Interview, 
Interpretation sekundärer Quellen 
und Anwendung von Statistik; und 

• Anwendung von kommunikativen, Denk-, praktischen und sozialen Fähigkeiten, um 
geographische Fragen lokalen bis internationalen Maßstabs zu beantwonen. Ein 
deranig entdeckendes Verfahren ermutigt: 
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Fragen und Probleme zu erkennen; 
Informationen zu sammeln und zu strukturieren; 
Daten zu bearbeiten; 
Daten zu interpretieren; 
Daten zu bewerten; 
Regeln zu erarbeiten; 
Regeln anzuwenden; 
Urteile zu Hi.llen; 
Entscheidungen zu treffen; 
Probleme zu lösen; 
sich in Teamsituationein kooperativ zu verhalten; 
den Einstellungen und Einsichten entsprechend zu handeln. 

Auf diesem Weg leistet die geographische Erziehung einen Beitrag zur Kommunika­
tionsfähigkeit -
zu Kulturtechniken wie Lesen, Schreiben, Reden, Rechnen und graphische Gestaltung und 
ebenso zur Entwicklung der Persönlichkeit und sozialen Kompetenz, 
insbesondere bezogen auf die räumliche Dimension des täglichen Lebens vom lokalen bis 
zum globalen Maßstab. 

Einstellungen, Werte und Verhalten 

Geographieschülerlinnen werden durch ihre geographischen Studien ermutigt: 
• reges Interesse an ihrem Lebensraum und an der Vielfalt der natürlichen und kultu­

rellen Erscheinungen auf der Oberfläche der Erde zu nehmen; 
• die Schönheit der natürlichen Welt einerseits und die Verschiedenheit der Lebens­

bedingungen der Menschen andererseits zu schätzen; 
• über die Qualität der Umwelt und den Lebensraum zukünftiger Generationen besorgt 

zu sem; 
die Bedeutung von Werten und Einstellungen bei Entscheidungsfindungen zu ver­
stehen; 

• bereit zu sein, geographische Kenntnisse und Fähigkeiten im privaten, beruflichen und 
öffentlichen Leben angemessen zu nutzen; 

• die Gleichberechtigung aller Menschen zu respektieren; 
• sich für die Lösung lokaler, regionaler, nationaler und internationaler Probleme auf 

der Basis der "Universellen Erklärung der Menschenrechte" zu engagieren. 
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Geographie und internationale, ökologische sowie entwicklungspolitische Erziehung 

Internationale Erzi.ehung 

Die geographische Erziehung leistet einen bedeutenden Beitrag zur internationalen Erzie­
hung so wie beschrieben in den "Empfehlungen zur Erziehung zum internationalen Ver­
ständnis, zu Kooperation und Frieden und zur Erziehung für die Verwirklichung der 
Menschenrechte und Grundfreiheiten" (18. Unesco Konferenz, Nov. 19. 1974). Die Geogra­
phie fördert Verständnis, Toleranz und Freundschaft unter allen Nationen, Rassen und 
religiösen Gruppen und unterstützt die Aktivitäten der Vereinten Nationen zur Erhaltung 
des Friedens durch die Beachtung folgender Ziele: 

a) "eine internationale Dimension und globale Perspektive der Erziehung auf allen 
Stufen und in allen ihren Formen; 

b) Verständnis und Achtung aller Völker, ihrer Kulturen, Zivilisationen, Werte und 
Lebensformen, die ethnischen Kulturen im eigenen Land und in anderen Nationen 
eingeschlossen; 

c) Bewußtsein der zunehmenden globalen Abhängigkeit der Völker und Nationen; 
d) Fähigkeit, miteinander zu kommunizieren; 
e) Bewußtsein nicht nur der eigenen Rechte, sondern auch der Pflichten Individuen, 

sozialen Gruppen und Nationen gegenüber; 
f) Einsicht in die Notwendigkeit der internationalen Solidarität und Kooperation; 
g) Bereitschaft des Individuums, sich bei der Lösung von Problemen der eigenen 

Gemeinde, des eigenen Landes und der Welt insgesamt zu beteiligen." 

Ökologische und Entwicklungspolitische Erziehung 

Das Vorbereitungskomitee der Uno-Konferenz über Umwelt und Entwicklung stellt am 
18. März 1991 in Genf fest, daß die ökologische und entwicklungspolitische Erziehung für 
alle Menschen auf allen Stufen Vorbedingung für die Sicherung einer tragfähigen Entwick-
1 ung der Erde sei. 
"Je größer die Kenntnisse der Menschen bzw. ihre Fähigkeiten, Informationen zu verar­
beiten, um so größer sind die Chancen zur Reduzierung von Umweltzerstörungen und zur 
Vermeidung zukünftiger Probleme. Deshalb hat die Stärkung der Bildungssysteme in allen 
Ländern, besonders in den Entwicklungsländern, höchste Priorität, da sie Voraussetzung für 
eine angemessene Befähigung für Umwelt und Entwicklung darstellen." 
Die geographische Erziehung trägt dazu bei, daß sich alle Individuen ihres eigenen Einflus­
ses aber auch desjenigen ihrer Gesellschaft auf die Umwelt bewußt werden, daß alle 
sachgerechte Informationen erhalten und Fähigkeiten entwickeln, umweltgerechte Entschei­
dungen zu treffen und die eigenen Handlungen durch umweltethische Prinzipien leiten zu 
lassen. 
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Inhalte und Konzepte der geographischen Erziehung 

Geographische Lehrpläne wurden überall m der Welt nach zwe1 Hauptprinzipien auf­
gebaut: 

als regionale Studien und als thematische Studien. 

Bei einer sachgerechten Ausführung sind sowohl regionale als auch thematische Studien 
stark theorieorientiert. Im Bildungskontext haben Theorien die Aufgabe, die Wirklichkeit 
verständlich zu machen. Bei diesen Studien werden die Schüler/innen ermutigt, fragende 
und entdeckende Verfahren anzuwenden, welche zur Erkenntnis und Anwendung von 
Regeln und Prinzipien führen. 

Regionale Studien 

Regionale Studien wählen aus folgenden Gebieten: 

Heimatort 
Heimatregion 
Heimatland 
Heimatkontinent 
Andere Kontinente und räumliche Gruppierungen 
Die Welt 
Globale Strukturen 

Folgendes sind Prinzipien zur Auswahl von Regionen: 
• Dezentrismus 

Nah und Fern, d.h. ein ausgewogener Unterricht und Vergleich von nahen und fernen 
Gebieten, um einen nationalen oder kontinentalen Zentrismus zu vermeiden; 

• Motivation 
Vom Nahen zum Fernen - nicht im Sinne der Entfernung sondern im Sinne des 
Interesses und der Aktualität; 

• Maßstabwechsel 
d.h. Wechsel der Gebiete lokalen, nationalen, kontinentalen und globalen Maßstabs; 

• Verschiedenheit 
d.h. Auswahl kontrastierender Räume, verschiedener Naturräume, verschiedener kul­
tureller Aktivitäten, Kulturen, sozio-ökonomischer Systeme, Entwicklungsstufen und 
Räumen unterschiedlichen ökologischen Zustands; 

• Relevanz 
für das private, Berufs- und öffentliche Leben, d.h. Qualifizierung für Leben im per­
sonalem Handlungsraum; 

• Verantwortung 
Räume sollten nach ihrer Eignung ausgewählt werden, Verantwortungsbereitschaft für 
lokale und globale Probleme zu schaffen. 

Regionale und nationale Identität und internationale Solidarität sind wichtige Ziele regiona­
ler Studien. Sie sollten zu einem Engagement für die Heimatregion und das Heimatland, 
aber auch angesichts der Internationalisierung und Globalisierung zu einem Engagement für 
die Welt ermutigen. 
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Thematische Studien 

Thematische Studien sollten immer eine regionale Basis besitzen. 
Entsprechende Curricula können in den systematischen, den problemorientierten und 
systemtheoretischen Weg gegliedert werden: 

1) Der Systematische Weg 
folgt den Teildisziplinen der Physischen und Humangeographie. 

Die Physische Geographie umfaßt: 

- Geomorphologie, 
- Hydrologie, 
- Klimageographie, 
- Biogeographie und 
- Physische Ökologie ... 

Die Anthropogeographie umfaßt: 

- Bevölkerungsgeographie, 
- Wirtschaftsgeographie, 
- Stadtgeographie, 
- Sozialgeographie, 
- Historische Geographie, 
- Kulturgeographie, 
- Agrargeographie, 
- Politische Geographie, 
- Humanökologie ... 

2) Der Problemorientierte Weg 
enthält das Studium aktueller Probleme aus dem Blickwinkel der Geographie. Diese 
mögen lokalen, regionalen, nationalen oder globalen Maßstabs sein. Aktuelle 
Probleme, über die allgemein unterrichtet wird, umfassen: 

- Umweltqualität, 
- Sozialräumliche Disparitäten, 
- Naturkatastrophen, 
- Klimawandel, 
- Bevölkerungswachsturn, 
- Verstädterung, 
- Hunger in der Welt, 
- Energiemanagement, 
- Ungleichheiten (Rasse, Geschlecht, Religion usw.), 
- Grenzen des Wachstums, 
- Krisenregionen (soziale, natürliche, wirtschaftliche), 
- Entwicklungsprobleme und -Strategien, 
- Tragfl:ihige Entwicklung ... 
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3) Der Systemtheoretische Weg 
enthält physische, soziale und Ökosysteme. 

Physische Systeme umfassen: 

- Geomorphologische Systeme, 
- Bodensysteme, 
- Klimatische Systeme, 
- Hydrologische Systeme, 
- Biotische Systeme. 

Soziale Systeme umfassen soziale und kulturelle Prozesse in menschlichen Organi­
sationssystemen wie 

- Agrarsysteme, 
- Industrie- und Dienstleistungssysteme, 
- Siedlungssysteme, 
- Transport- und Handelssysteme, 
- gesellschaftliche Systeme. 

Ökosysteme 

Die aktuelle Sorge gilt einer dauerhaften Entwicklung im ökologischen Gleich­
gewicht durch das Studium der Integration sozialer und natürlicher Systeme in 
einem umfassenden Ökosystem. 

Auswahlprinzipien 

Die vorherrschende Bildungsphilosophie bestimmt, ob die Wege kombiniert werden oder 
ob ein Weg vorgezogen wird. Welcher Weg auch gewählt wird, die Schüler sollten immer 
zu eigenen Fragen und Untersuchungen ermutigt werden. Grundsätzlich bleibt es von 
entscheidender Bedeutung, daß die Geographie einen Beitrag zur Lösung der aktuellen und 
zukünftigen Probleme leistet und eine bedeutende Rolle innerhalb der politischen, sozialen, 
ethischen, personalen, humanistischen, ästhetischen und ökologischen Erziehung spielt. 
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Prinzipien und Strategien zur Implementation 

Fachlehrer/innen 
Geographie sollte in allen Schularten von ausgebildeten Fachlehrer/innen unterrichtet 
werden. Lehrer/innen sind die wertvollste Grundlage der Bildung und Erziehung. Deshalb 
und wegen der Komplexität der Geographie sind gut ausgebildete Fachlehrer/innen grund­
sätzliche Voraussetzung. 
Angesichts der Herausforderung unserer Zeit und der vorher beschriebenen Ziele der 
geographischen Erziehung sollten Geographielehrerlinnen nicht nur im Fach Geographie, 
sondern auch in der Geographiedidaktik qualifiziert werden. 

Durch ein Programm der Lehrerausbildung der 1. und 2. Phase und der fortwährenden 
Weiterbildung sollten Geographielehrerlinnen folgende Kennmisse, Fähigkeiten und Einstel­
lungen gewinnen: 

Kenntnisse und Erkenntnisse über: 
• die sich wandelnde Disziplin Geographie, 
• den sozialen Kontext von Erziehung und Bildung, 
• . die Bedürfnisse, Interessen, Erwartungen und Rechte der Schüler/innen, 
• die Lernstile der Schüler/innen (kognitive, affektive, psychomotorische Dimension). 

Fähigkeit zur: 
• Stunden-, Einheit-, Kurs- und Curriculumplanung, 
• Anwendung geeigneter Beurteilungsmethoden, 
• Molivierung der Schüler für eine Reihe von Lemerfahrungen, 
• Auswahl und zum Gebrauch geeigneter Quellen und Medien, 
• fortwährenden Kurserprobung und -revision. 

Werte und Einstellungen für: 
• ein Engagement für den Bildungsbeitrag der Geographie, 
• ein Engagement für die geographische Bildung ihrer Schüler/innen, 
• ein Engagement für ein persönliches und berufliches Wachsen in der geographischen 

Bildung, 
• ein Engagement für die gleichen Rechte aller Schüler auf eine effektive geographi­

sche Bildung. 

Eigenständiges Fach 

Um eine sachgerechte Vorbereitung auf die Zukunft zu gewährleisten, sollte Geographie 
zum Bildungskern der Primar- und Sekundarschul-Curricula zählen. Auf der Sekunpa;rstufe 
und später sollte es von ausgebildeten Fachlehrer/innen als eigenständiges Fach unterrichtet 
werden. Geographie bildet ein Bindeglied oder eine Brücke zwischen Natur-und Sozial­
wissenschaften. Geographische Fragen stehen mit vielen Wissenschaften in Beziehung -
eingeschlossen Geologie, Hydrologie, Biologie, Geschichte, Soziologie, Politik- und Wirt­
schaftswissenschaften. 
Dort, wo das Curriculum für ein bestimmtes Alter oder eine Stufe kombinierte oder 
integrierte Studien vorsieht, sollte Geographie eine Schlüsselrolle im Lehrplan spielen, die 
den Aussagen dieser Internationalen Charta entspricht. 
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Obligatorischer und kontinuierlicher Unterricht 

Es ist von wesentlicher Bedeutung, daß alle Schüler/innen durch alle Jahre der allgemei­
nen Schulbildung einen kontinuierlichen Geographieunterricht erhalten. Nur diese Voraus­
setzung macht es möglich, daß sowohl der Beitrag der Geographie zur Allgemeinbildung 
als auch ihr Anteil an der Vorbereitung für das private und öffentliche Leben gewährleistet 
werden kann. 

Zeitbudget 

Der Geographie sollte ein Zeitbudget zugebilligt werden, das den anderen Kernfachern des 
Curriculums entspricht. Die Stundentafel sollte regelmäßige Unterrichtsstunden das ganze 
Jahr hindurch vorsehen, aber auch die Möglichkeit größerer Zeitblöcke für Projekte und 
Geländestudien gewährleisten. 

Lehr- und Lernmaterial 

Der Einsatz traditioneller und neuer Medien ist Voraussetzung, um den Schüler/innen ein 
realistisches Bild der Erde geben zu können. Geographie kann nicht länger als ein wenig 
kostenverursachendes Fach angesehen werden. Solche Länder, die ihre Lehnnaterialen nicht 
finanzieren können, sollten durch Geographielehrerlinnen und Schüler/innen reicherer 
Länder unterstützt werden. 

Geographie: Ein Fach für alle 

Geographie spielt eine bedeutende Rolle in der Bildung und Erziehung aller Menschen. 
Die Curriculumplaner sollten Schüler/innen mit besonderen Begabungen oder Behinde­
rungen - ebenso den sich ändernden Interessen und Fähigkeiten auf den verschiedenen 
Altersstufen besondere Aufmerksamkeit schenken. 
Während viele Aspekte der geographischen Erziehung allen Stufen gemeinsam sind, ändern 
sich die Akzente von der Primarstufe über die Sekundarstufe und Hochschule bis hin zur 
Berufs-, Erwachsenen- und Weiterbildung. 

Primarstufe 

Kinder lieben es, ihre Umgebung zu entdecken. Sie lernen im Tun und sind sehr offen 
neuen Erfahrungen gegenüber. Deshalb sollte auch der Unterricht über andere Kulturen, 
Lebensstile und Räume schon auf dieser Stufe beginnen. So trägt die geographische 
Erziehung zu den Grundideen der "Erklärung der Rechte des Kindes" bei, wo es heißt: 
" ... Das Kind soll sich eines besonderen Schutzes erfreuen und die Möglichkeit erhalten, 
durch Gesetz und andere Maßnahmen abgesichert, sich körperlich, geistig, moralisch, 
kulturell in einer gesunden und normalen Weise und unter den Bedingungen von Freiheit 
und Würde zu entwickeln." 

Sekundarstufe 

Wenn die Schülerinnen und Schüler heranwachsen, steigt ihre Fähigkeit, abstrakt zu 
denken. Praktische Erfahrung sollte jedoch mit der Zunahme abstrakter Informations­
quellen verbunden bleiben. 
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Die Orientierung an der Zukunft der Weltgemeinschaft erfahrt eine besondere Beachtung. 
Um die Trennung von Wissen und Verhalten zu überbrücken und zur Umweltkompetenz, 
zum regionalen und nationalen Engagement sowie zur multikulturellen und internationalen 
Solidarität zu führen, sind vermehne Anstrengungen notwendig. 

Hochschule 

Viele derjenigen, die eine Hochschulbildung erfahren, werden später entscheidende Schlüs­
selrollen in der Gesellschaft übernehmen, die nationale und internationale Kenntnisse sowie 
eine angemessene Umweltkompetenz erfordern. Welches Fachgebiet auch immer, alle 
Hochschulstudien sollten Geographiekurse einschließen, um die geographische Bildung der 
Graduierten sicherzustellen. Dies ist besonders für diejenigen wichtig, die beabsichtigen, 
Lehrer zu werden. Für Geographielehrer ist es von Vorteil, eine zweite Sprache zu beherr­
schen. 

Berufs-, Erwachsenen- und Weiterbildung 

Geographische Bildung leistet einen wichtigen Beitrag zur Qualifizierung der Menschen 
für ihr tägliches Leben. Als Arbeitnehmer, Arbeitgeber, Verbraucher und Bürger müssen 
alle Menschen die internationalen und Umwelteinflüsse ihrer Entscheidungen abschätzen 
können. Nur auf diese Weise ist internationale Kooperation, eine dauerhafte Entwicklung 
im ökologischen Gleichgewicht und eine gerechte Weltordnung zu erwarten. 
Diesem Zusammenhang sollte durch die Aufnahme der Geographie in die Berufs-, Erwach­
senen- und Weiterbildung bzw. durch ein lebenslanges Lernen des Individuums Rechnung 
getragen werden. 



8.16 
Geographiedidaktische Forschung 

Geographiedidaktische Forschung hat die Funktion, die geographische Erziehung in der 
Primar- und Sekundarsmfe, in der Hochschule, der Berufs- und Erwachsenenbildung zu 
verbessern. Sie sollte auch zur Entwicklung allgemeiner Lehr- und Lerntheorien beitragen. 
Um dies zu erreichen, ist es notwendig, sowohl Grundlagenforschung als auch angewandte 
Forschung zu betreiben. 

Grundlagenforschung beschäftigt sich mit der Entwicklung von Basistheorien der geogra­
phischen Erziehung. Ein Beispiel dafür ist, den Zusammenhang zwischen geographischem 
Wissen einerseits und Einstellungen zu Problemen, Menschen und Umwelt andererseits zu 
analysieren. 

Augewandte Forschung beschäftigt sich mit der Entwicklung einer geeigneten Praxis der 
geographischen Bildung, um z. B. Lehrmethoden und -materialien für folgende Felder zu 
entwickeln: 

- neue Informationstechnologie, 
- Umwelt- und entwicklungspolitischer Unterricht, 
- multikulturelle und globale Erziehung. 

Eine enge Zusammenarbeit zwischen Forschenden, Lehrenden und Bildungsinstitutionen 
sollte die Auswahl der Forschungsfragen und -wege optimieren. Ebenso sollten ' neue 
Forschungsergebnisse eine angemessene Anwendung in der Praxis erfahren. 

Methoden 
Forschung ist ein wichtiger Aspekt der geographischen Erziehung auf allen Stufen. 
Während empirische Forschung vorwiegend durch Hochschulen und Universitäten durchge­
führt wird, kann auch Handlungsforschung von Lehrer/innen einen Beitrag zu Entwicklung 
und Erprobung von Lehrprogrammen, Unterrichtsformen und Lehrmaterialien beitragen. 
Eine breite Palette der qualitativen und quantitativen Forschungsmethoden stehen zur 
Verfügung. 

Sie umfassen: 
• Handlungsforschung, 
• empirische Forschung und 
• hermeneutische Forschung. 

Die Wahl der Methode ist abhängig von der Struktur der Forschungsthematik bzw. -frage. 
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Internationale Kooperation 

Die geographische Erziehung leistet einen einzigartigen Beitrag zur internationalen Erzie­
hung. Um diese durch internationale Zusammenarbeit zu fördern, sollten alle geographi­
schen Erzieher/innen die Ziele der Helsinki Vereinbarung (1977) unterstützen. Diese 
enthalten den bi- und multilateralen Austausch von Erfahrungen mit Lehrmethoden auf 
allen Stufen der Allgemeinbildung, der Berufs- und Weiterbildung - aber auch den Aus­
tausch von Lehnnaterialien, von Forschungsergebnissen bei der Curriculumentwicklung, der 
Pädagogik, der Bewertungsmethoden und der Fachtheorie. Geographiedidaktikerlinnen und 
Geographielehrerlinnen aller Länder wird empfohlen, einen solchen internationalen Aus­
tausch in die Tat umzusetzen und zwar durch die Mitarbeit in der Kommission Geographi­
sche Erziehung der Internationalen Geographischen Union und durch die vielen inter­
nationalen Institutionen und Forschungsprojekte, die eine starke geographische Bildungs­
relevanz aufweisen und im Anhang A dieser Charta aufgelistet sind. 

Proklamation 

Diese Internationale Charta wurde von der Kommission Geographische Erziehung 
der Internationalen Geographischen Union entworfen, mit geographischen 
Erzieher/innen aus allen Teilen der Erde diskutiert und während des 27. Inter­
nationalen Geographen Kongresses in Washington, D.C., U.S.A. im August 1992 von 
der Generalversammlung der Internationalen Geographischen Union angenommen. 

Auf dieser Grundlage proklamiert die Kommission Geographische Erziehung der 
Internationalen Geographischen Union diese Charta und empfiehlt sie allen Regie­
rungen und Völkern der Erde als Basis für die Verwirklichung einer sachgerechten 
geographischen Erziehung in ihren Ländern. 

Prof. Dr. Hartwig Haubrich 
Chair, International Geographical Union 
Commission on Geographical Education 
Paedagogische Hochschule Freiburg 
Geography Department, Kunzenweg 21 
D 79117 Freiburg/Gerrnany 
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A VTIAC J.160VOIJE V 11 
OTI Ol 1J08T']TE~ XPEIO~OVTOl OAO Kat IJ.EYGAUTEPT'] np6oßo011 OTO ÖLE8Vi] XWPO 

npoKElllt vou va c:~ampaAioouv oumao1tKTJ ouvc:pyaoia oc; tva c;upü nc:oio 

OIKOVOIJIKWV, nOAITlKWV, nOAlTlOIJ.lKWV KOl nEplßaAAOVTlKWV 8EJ.l.ClTWV o' tva KOOIJO 

nou IJSToßÖ.AAETOl, 

Avrtauxwvrac; 
yta TO OTl 11 yc;wypa<ptKi) EKnOiOEUOll ELVOl unoßa8Jll0JlEVT'] OE OplOIJ.EVO IJ.EPTJ TOU 

KOO\lOU KQL OTI OTEpEiTat OOJltl~ Kat OUVOXrl~ OE 6Ma IJ.EPTJ, 

npoeu~J'l 

VO ßon8i]OEL TOU~ OUVOÖEi\<pOU~ 0111V E~OAEI$TJ TTJ~ yc;wypa<plKTJ<:; O).HJ8El0~ OE 

6i\E~ 1l<:; XWPE~ TOU KOOIJ.OU, 

YnoOTilP I ~ovrac; 

Tl~ apxtc; nou ötatunw8f1Kav: 
• 

• 
• 

* 

* 

otov KataotanK6 xapTTJ twv Hvw11tvwv E8vwv, 

OTfiV nayKOOIJ.lO ßtaKi)pU~fJ TWV Av8pWntVWV ßLKOlWIJOTWV, 

OTOV KQTQOTQTlKO XÖ.PTTJ 111<; UNESCO, 

oTTJ 2:üoTaOT']1TJ~ UNESCO oxc:TtKÖ.IJE TllV EKnaioc:uon, 

yta ötc:Svn Katav6noTJ, 2uvc:pyaoia Kat Etpnvn 

0111 ßtaKr,pU~TJ TWV f:dKOlWIJ.OTWV TOU natÖLOÜ Kat 



-
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* OE noJ...J...a E8VIKQ npoypa~~QTQ KQL EK8tOEl~ OXETIKCt ~E TTlV YEWypa<pLKll 

EKnaiÖEUOT) , 

npoaq>EpEI OUTOV TO fl.IE6V~ KaTOOTOTIKO X6pTI1 v•a Tl") rEwypa<piKti 

EKnaH5EU011 a' 6.houc; Touc; av6pwnouc; Tou KOOJ.IOU. 
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npoKA~O'tl~ KOI ÄVTI~pöatlc; 

H sni.A..UOll TWV KÜplWV 8q1ClTWV Kat npoßAllllOTWV Ta onoia QVTL!lETWni~El 0 

KOOjlO~ !lOC:, QTIOlTE[ HJV n.\i)pfJ OUVEpyao[a KQl UJV OTIOOOXiJ ouyKEKPll.lEVWV 

ana<paoewv av8pwnwv 6'Awv twv ysvt-wv. :l:E 6.A..a Ta En6J.1EVO StllaTa unapxst 

tvtovn n yc_wypa<pLKi) otO.otaon: 

ouvai-HKll tou nA'l8uo!loü, avtootnta OTll otatpo<pi}, aaTtKonoinon, 

KOlVWVlKO-OLKOVO!lLKtc; ÖLO<popt~, QVOA<pOßr}TLO!lO<;, <pTWXELO, 

avepyia, npoß.A..~Ilata npoo<püywv, napaßiaoT) twv av8pwmvwv 

oLKOLWI.H~nwv , aoetvEtEc;, EYKAfl!lOTLKOTllTO, <pu.\sttKt.c; otaKpioc:tc;, 

!lETQVOOTEUOfl, E~O<pÖVlOT) <pUHiJV KOL ~WWV, anollJiAWOfl ÖOOWV, 

OtaßpWOfl TOU EOO<pouc;, Ej)fJI.!OTIOlflOfl, <pUOlKE<; KaTOotpo<ptc; , 

TO~LKi) Kat nupT)Vl~ pÜTIQVOTJ, KAll.lOTlKE<; aA.A..ayt.c;, atJlOO<pOlj)lK~ 

pünaV.Ofl , pünaVOll TWV UOOTWV, tpüna TOU 6~0VTO<; , !lELWOll 

<pumKwv n6pwv, nt-pt8tilpta-6pl0 avantu~TJc; , XPTJO'l tnc; Y'l c;, 

sSvtKtc; ota!laxsc;, n6A.sj.lol , Stj.latd" "tomKIOnKoü" xapaKTiJpa, 

E8VLKLO!l0~ KQl nayKOO!-llOTllTO OTOV "nAOVT"}Tll rn". 

Ot avtt8tost~ nou Ofli.HoupyiJSnKav an' au-ra Ta npoßA.iJ!laTa Km StllaTa 

anoTEAOÜV np6KA11011 yta TOU~ EKTIOLÖEUTLKOU~ T'lC: rswypa<pia~ Ol onoiOL ElVQL 

öso!-lEUilt.vot va oivouv o' 6/..ou~ tou~ av9pwnouc; TflV sA.niöa, TllV El-lmotoouvT) 

KQL TllV LKOVÜTTITO VQ spyao80ÜV YlO t.vav KaALITEj)O KOCjlO. 

Ül EKTIOlOEUTLKOi OTOV TO!lEO Tfl<; rswypa<pia<;, OTflV npoonö8El0 TOU<; VO 

OUj.lßOAAOUV OTT)V Elpi]VT} Kat TT) ÖlKOLOOÜVflllETO~Ü TWV OV9pWTIWV OTOV KOOjlO an' 

T11 !-110, Kat ava1-1Eoa ota av8pwmva 6vta Km to cpumK6 KOOJlO an' TflV aA.t..n j.lepta, 

Otr]pi~OVTOl OTllV nayKOOj.llO .6.lOKf]pU~T} TWV Av8pWTilVWV LllKOLWJlOTWV KOL 

tötaitepa ota: 

Ap8po 25 

( 1) "KoSe av8pwnoc; txet To otKaiw!la o' t.va ßtoTtK6 enineoo enapKt.c; yta TflV 

uysla KQL EUTl!lEPLO TOU [ÖLOU KQL TTIC: OlKOYEVEUl<; TOU, OU! .. lTIEplAOj..lßOVO!-lt.VWV Tl1C: 

TpO<pi)~, Tll~ EVOUOTI~, TllC: OlKLOKi)c; Kat lOTptKi)c; <ppOVT[Öac; KQL TWV KOLVWVLKWV 

UnllPEOLWV, K08W~ KOL TO ÖLKO[Wj..LO OTTJV e~aocpÖALOll OE nepintWOTl avepyiac;, 
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ao8tvEtac;, avtKav6TT]Ta<; , XfJPEiac; , y~paTo<; ~ ÖAAT"J<; EAAEltVTl<; n6pwv ~w~~ 

e~atTiac; ouv8TJKWV nou oev 1.mopEi o iotoc; va EAty~et. 

:Ap8po 26 

( 1) Ka8e ÖV8pwno<; EXEl TO OIKOLWJ.lQ OTf)V EKTIO(ÖEUOT] ... 

(2) H sKnaiöeuall nptnet va oöllysl a111v nA~Pll avanTU~Tl Tll<; av8pwmvf)c; 

npoawmK6TT]Toc; Kat OTTJV Evloxuan Tau osßaaJ.loU Twv av8pwmvwv 

OIKOIWJ.lOTWV Kat TWV ßoOLKWV 8A8U88p!WV. nptnet VQ npoayet TT]V 

KOTOVOT")Of) , TT)V QVOX~ KOI TTJ <piALQ J.lETO~U OAWV TWV E8VWV, TWV 

<pUAETLKWV KQI 8pT)OKEUTIKWV OJ.lCtOWV KQl VQ npoayEl nc; EVtpyEtEc; TWV 

HVWJ.lEVWV E8vwv yta TTJ Ota~pflOll Tll<; Elp~Vflc;" . 

Mtoa OTO TIAO[OLO TWV npOßAT)J.lCtTWV nou OVTlJ.lETWni~EI fl OV8pwn6Tf)TO, OTO 

ÖIKOLWJ.lO OTT")V EKna[ÖEUOf} OUJ.lnEplAOjlßUVETQL TO ÖlKOLWJ.lO OTf}V UlJjf)A~ c; 

notounac; yewypa<ptK~ eKnaiöeuofl nou ev8appüvst ouyxpovwc; 1110 

taoppOTIT"JilEYll TOnl~ KOI E8Vl~ TOUT01TtTO KOl 1110 O<pOOtWOll OE Öl89VE:l<:; KOL 

nayK60illE~ npoonTtKt<:;. 
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npo6AI'HJOTIOIJOi KOI tvvou:c; OTfl ftwypaq>ia 

H rewypac.pia Eivat I.!LO EnLOTJlllTl nou npoona8Ei va E~flY~OEt 10 xapaKtfipa 

ötacpop WV nEplOXWV KQL H)V KQTOVOil~ TWV av8pwnwv, XOPOKTflplOTlKQ 

yvwpiOI.!OTO Kat YE'(OVOTO 6nw~ OUTQ OU!lßO[VOUV Kat E~EA[OOOVTOl OTfJ V 

Enlq>ClVElQ Tll~ r11~ - H IEWypac.pia OOXOAEiTOL llE Tl~ aAAfJAEnlÖpclOEl~ av8pwnou -

nEptßÖ.AAOVTO~ OTQ ITAO[OLO OUYKEKpl~ltVWV TOITWV. Ta LÖlOlTEpO XOPOKTTJplOTlKO 

TI]~ g[VOl TO EUPO~ TWV OVTlKEl!lEVWV IJEAETT}~ TfJ~, fJlOXU~ TfJ~ 1.1E8oöof..oyia~, Tl 

ÖlOKAOÖLK~ Tll~ OUV8EOfJ KOl Tl OUVÖEO~ Tfl~ llE CtAAOU~ ETilOTfJI.!OVLKOU~ KACtÖOU~ 

OUilHEplAO!lßOVOiltVWV TWV <pUOlKWV ETllOTfJilWV KOl TWV av8pwmoTLKWV Kat TO 

EVÖtacptpov TTJ<; yta Tll !lEAAOVTlK~ ÖLO XEiplOfJ oxtac:wv KOl E~apT~OEWV 

av8pwnou - nc:ptßa.\A.ovto<;. 

Ot yewypac.po l 8ETOUV EPWTTilJOTQ nou OXETi~OVTQL llE TOV iöto TO xwpo Kat TQ 

q>OLVOilEVQ nou f..aßaVOUV XWPO o' OUTOV Kat QVO<pEpOVTOL OTO: 

nou (Eivcl); 

nwc; (tiva~); 

rrari (Eivar tKti); 

nwc; auvt6r,; 

Tr tmZ>p6atr~ txtr ; 

nwc; 9a tnpETTE VO TO Xtlp i<JTOUJ.IE y1a TO OJ.IOI60iO Öq>EAO<; 

Tl')«; av9pWTTÖTI')TO<; KOI TOU q>UOIKOU TTEpi60AAOVTO«;; 

H ava~~TfJOfl anavT~oewv o' auta Ta epw~JlOTa anmTei TfJ ötepeuvfJOJl JlLO~ 

ITEplOX~<;, Tll<; Stall<; Tfl<;, Tl<; aAATJAEntÖpaOEl~ napay6VTWV, TT)<; KQTOVOIJ~~ OTO 

XWPO KOI Tfl~ Ötaq>oponOi'lOfJ~ TWV <pOIVOJlEVWV OTfJ r.,. Ül EPJl'lVEiEC, OU'()(pOVWV 

KOTOOTCJOEWV npotpXOVTOl KQL an6 lOTOplKE~ Kat OITO OÜYXPOVEC, ITT'JYE~. Ül 

an64JE l~ lliTOpe[ VQ TOUTL~OVTOl, yr,yov6c, n ou OÖfJYEi OE ÖUVoTt~ llEAAO VTlKE~ 

npoß.X.tlj.JEL~. 

MEplKt~ an' Tl~ KEVTplKE~ tVVOLEC, TWV yewypo<plKWV J.U:AETWV Eivat: 

0t0'1") KOI KOTOVO JHl, 

Xwpoc;, 
:rxtatrc:; cv9pwnou - ntpJ66AAovroc:;, 
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ÄAAI'lAEniÖpOOEI<; OTO XWpo, 

nEpiOX~· 

0to~ KOI KOTOVO~D 

ÄV8pwno~ Kat XWPO~ EXOUV ÖlO<pOpETlKt~ an6.\un:~ Kat OXETLKE~ 8EOEL~ navw 

OTTI lfl . Ot oxtoe1~ autt~ ouvötovtm ~e TllV KUK.\o<popia ayaewv , av8pwnwv, 

TIAflpO<.püplWV KQl lÖEWV Kat ßof180UV OTflV E~TJYflOfl Tfl~ KQTQVO~~~ KQL Hu V 

OXEÖLWV nö.vw OTTI 111. H YVWOfl Tll~ 8t011~ TWV av8pwnwv KOL TWV TOITWV EiVat 

~la avayKaia npoün68eoT} npoKEq.ltvou va Katavol'Joou~e TllV MAllAEniöpaoll oe 
TOntK6, nept<pepetaK6, e8vtK6 Kat nayK6o~to enineöo. 

Xwpoc; 

Ot t6not txouv öta<popettKa cpuotKa Kat av8pwnoyevi) xapaKTllptottKa. Ta cpumKa 

xapaKTTJPWTtKa nep t.\a~ßavouv ~opcpt~ tau avayl\ucpou Tfl~ IT}c;, eöa<pfl , K.\.i~a, 

UÖOTIVE~ Ent<pOVE IE~ , ß.\aOTflOil, Tfl ~W~ ~WWV KOL av8pc.iJnwv. Ül ö.v8pwnoL 

: QVQTITUOOOUV nOALTLO~OU~ , Ofl~lOUpyoÜV OlKlOJ.lOU~, KOLVWVLKOOLKOVOJ.llKa 

OUOTTJJ.lOTQ KQl Tp6nou~ ~W~~ QVQAOya l.lE TQ mon:uw TOU~ Kat Tl~ <plAOOO<.piE<:; 

TOU~ . H YVWOfl TWV <pUOlKcJ)V neptoxwv, TWV xapaKTflplOTlKWV Kat Tl 

nep!ßoA.\ovTtKf) avtiAlltVll Kat ou~nep 1<popa twv av8pwnwv, anon:A.ouv Ttc; 

ßaoetc; yta TllV Katav6f10TJ TWV a~otßaiwv oxtaewv J.lETa~u av8pwnwv Kat 

neptoxwv. 

IxtoEsc; av9pwnou nEps66A,\ovToc; 

Ot av8pwnot XPflOL~onotouv TO neptßal\.\ov ~e notKiAouc; tp6nou~ . Kat' aut6v tov 

tp6no ÖTJ~.uoupyouv notKi.\a noA.tTtonKa tonia öta~toou ötacpopettKwv 

ÖpOOTilPlOTTJTWV. A<.pEVO~ EnllpEcl~OVTQl an6 TO <pUOLKO TOU<:; neptßOAAOV, 

G<pETEpOU OJ.lW~, J.lETaßOAAOUV TO nEplßOAAOV TOU~ KQI TO jlETGTpEnOUV OE 

av8pwnoyevtc; 1.18 otacpopETLKEc; IJOp<pt~ EK<ppaoflc;, 6nou EJ.l<pGV[~OVTQl 

nepmtwoetc; ap~ovt~~ ouvepyaoiac; av8pwnou - neptßaA..\ovtoc; Kat aA.l\e~ 6nou 

emKpatei öuoap~ovia. H KaTaV6flOTl auniJv twv ouv8etwv OAATJAemöpaoewv 

jltaa OTO XWPO E~aoc.pa.\i~El !,110 Oll~GVTLKi) ÖpOOTJ yta uneü8UVO OXEO lGOI.J.O, 

ÖlGXEiptOT] KOl npootaoia TOU neptßclAAOVToc; . 
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Ot nrwtc; t6oo oE EninEoo uf..tKwv ayaewv 6oo Kot OE EninEoo toEwv Km yvwoEwv 

ElVQl Ö.VLOQ KOTOVE~TJ~EVEC: OTTJ lT). Ka~lÖ. XWPO OEV E[Vat QUTclpKT)c;. Ül T6not 

OUVOEOVTOl ~EOW OUOTlll.lÖTWV ~ETOc.püpWV Kat EntKOlVWViac; npOKcl~EVOU VQ 

avtaf..t..ö.souv npwtEc; üf..Ec; Kat nf..r)pocpopiEc;. H ßa8€ta yvwon rwv 

O)•).T)f..EntÖpCtOEWV 010 XWPO OOTJYEl OTT)V KQTQVOT)OTJ TllC: OVÖ.AOYllC: OUVEpyaoia<; 

twv av8pwnwv ~tow TTJ<:; avtaf..Aayr)c; aya8wv Km nf..T'JPO<poptwv aMa Kat "A6yw 

~Etavaoteuonc;. H ßa8Eta yvwoT) OOTJYEi Enio11c; OTTJV avaKaf..u4Jll twv oüYXPovwv 

npoßf..llllcJTWV KQl 08 !OEEC: YIG TT) ßcATlWOTJ TWV nEplcpcpELQKWV, c8VLKWV KQl 

5tc8vwv a"Af..fJf..Emopöocwv Kat ouvepyaola<; Ka8w<; Kat Oe jlta Kaf..LJTEPT'J 

KOTOVOllOll TWV QVlOOT~TWV 010 ßtOTLKO Enineoo KQ! TT)<:; av8pWnLVfJC: EUfJ~Epiac;. 

ncplOX~ Eivat tvac; XWPO<; nou XOPOKTllPl~ETQl Kat Opto8ETELTOL j..l€ ßcJOll 

emf..EYiltva Kptn']pta. Ta nof..mK6 Kptn']pta opi~ouv, yLa napaoElY!lO, Ta KpaTfJ Km 

Tl<; n6f..Et<;' TQ lpUOLKÖ. Kp!Ti]pta opi~OUV Tl<:; KAlllOTOf..oytKE<:; ~WVE<:; KOL nc; ~WVc<:; 

ßf..OOTT)OT'J<;' TQ KOlVWVLKOOLKOVOillKO KptT~plO opi~OUV "11<:; avanTUy~tvec;'' Kat 

"f..ty6tEpo avanTUYilEVE<:;" xwpEc;. Ot ncptoxtc; xapaKTfJp[~ovtat an6 jlta ouvajltKi) 

OTO xwpo KQL 010 XPOVO KQ! Eivat EUXPllOTE<:; llOVOOE<; yta Tll llEAETll KOL TT') V 

avanTU~TJ Tau nc:ptßaf..f..ovToc;. Ot ygwypa<pot opi~ouv ttc; ncptoxtc; oe 
ÖlOq>OpETLKE<:; Kf..[~QKE<:;, anö TOnLKE<:; Kat E8VLKE<:; twc; T')nELpWTlKE<:; Kat nayKÖO!llE<; . 

To EVOTlOLT)~EVO OÜOTll~Q TWV nEp!OXWV OOTWEi OTTJV EVVOLQ EVO<; nf..OVllTLKOÜ 

OlKOOUOT~j.lQTO <:;. H KOTOVOllOll TfJC: OO~~c; Kat TllC: csEf..L~fJC: OLO<püpETlKWV 

nt:plOXWV 11EOO OTO nayKÖOjllO OÜOTT)~Q anOTEAEi UJ ßOOfJ YlO TllV n€plc.p8pELO~ 

Kat E8VLKi) TQUTOTT]TQ TWV AOWV KOL YlO Tl<:; Ol88V8[<:; npoontlKE<:; TOU<:;. 
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H OUiJ60A~ Tr)c; rewypaq>iac; OTr)V EKTTOiÖtUOr} 

H r~wypac.pia anon:.\~i tva 1oxup6 ~tao npow8110ll~ TI]~ nmo~ia~ Twv a16~wv 

Kat TQUTOXPOVQ tva Ofl]lOVTlKO OUVT~A~OT~ OTfl llt~8V~ n~plßaAAOVTlK~ KQl 

Avanu~lOKl'\ EKnaiOEUOll. 

H rEwypaq>ia KOI 11 EKnaiÖEUOil TOU OTOIJOU 

nap6/..o nou 11 QVOnTU~ll Tll~ yVWOll~ , Tr)~ KQTQVOllOT)~, TWV lKQVOT~TWV, 111c; 

ou~n~p1cpopac; Kat Twv a~1wv arroT~Ael TllV of..oKAflPW~tvll ötaiStKaola Tfl c; 

~Knaio~uoTJ~ , 01 nt..eupt~ auTt~ ~nopaüv va ouvalj.JtoSaüv o~ TP~tc; ~~yal\~c; 

KQTllYaplec; OTÜXWV. Mtoa an6 Ttc; y~wypacptKt~ Taue; onauotc;, at ~aST]Ttc; 

~VSappÜVaVTQl VQ ~p~UV~OaUV Kat VQ avanTÜ~aUV TTJ YVWOT) KQ! KOTQVOllOll , Tl<:; 

tKaV6 Tl1Tec;, Tll ou~n~pHpapa Kai nc; a~i~c;. lotaiT~pa nptn~t va avannJ~auv 

* Sto~wv Kat nEptoxwv npaK81!1EVau va Tono8~T~oouv e8vtK6 Kat i5tc:8vi) 

yc.yov6Ta ~taa o' tva yc;wypa<ptK6 nl\aimo Kat va KaTavo~oouv ßamKtc; 

OXEO~l<; OTO XWpO, 
* 

* 

• 

TWV OT)~QVTlKWV <pUOlKWV OUOllWclTWV TTJ<; f11~ (~opcptc; TOU avayf..ücpou Tfl<; 

fll<;, EOO<pfl , uoaTtv~c; ~mcpavEt~c; . KAijla, ßA.O.oTflOfl} npoKEI~tvou va 

KQTQVO~OOUV 11c; aAATJAC.ntOpOOEl~ 1-!ETQ~U TOU<; jltaa OTO OlKOOUOTil]10Ta, 

TWV OlljlOVTIKWV KOlVWVIKaO!KOVO~lKWV OUOTll~OTWV TllC: rfl~ (npWToyevJic; 

Ta~tac; napaywyl)c; , enatKto~6c;, j.lt.Ta<poptc; , ßtOilllXOVia, e~n6p1a. evtpyEta, 

Ofljlaypa<ptKÖ q>atVO]lEVQ K.a.) npOKEl~EVOU VQ entTUXOUV ~la aiOST)Oll Tau 

T6nou. AuT6 ouverrayc:Tat KaTav611011 TTJC: eniopaonc; nou txouv 01 cpuotKoi 

napayovTec; oTtc; avepwmvc;c; opaOTTlPlOTTJTEC: an6 TT) ]lta J1Epta Kai an6 TllV 

GAAll Taue; Tp6nouc; OlllllOUpyiac; Ölocpopt:TlKWV nEplßaAAOVTWV ava.Aaya jlE 

TlC: OlO<pop~TlKEC: TlOAITlO~IKEC: a~iec;, Ta Olacpop~TlKCt nlOTEUW, TO T~XVlKÖ. , 

OIKOVOjllKO Kat nOAlTlKO OUOTi)jlGTQ, 

TllC: notKIALOC: TWV AOWV KOL KOlVWVIWV OTT] fT) npOK~l]1EVOU VQ ~KTl]ltlOOUV 

TOV nOAITlO~lKO nAOÜTO TllC: av8pwn6TT)TOC:, 

TllC: oo~T)c; Kat TWV ~~EA[~~WV TTJC: lOlain;pllC: naTpioac; Kat Tfl<; XWPO<; Ta ue; 

oav Ka8rweptv6 n~oia opö.oT)c; . Kat 
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TWV npoKf..~OEWV KOI TWV EUKatplWV yta OAAT)AE~OpTT)OT) OE nayKOOjliO 

eninsoo. 

I Kav6rqTE~ cno: 

* 

" 

va XPT1011.10notouv f..EKTtKtc;, nooottKtc; Kat ou~ßof..tKtc; nf..rlPo<popiEc;, 6nwc; 

ElVQl 10 KEi~EVO, Ol ElKOVE<:;, 01 ypmplKE<:; napaotam:t<:;, Ol niVOKE<:;, TO 

Otaypa~.qlata KOL 01 xapn:c;, 

va e<.papj16~ouv 1.1E86oouc;, onwc; 11 napa1Tjpno11 neoiwv KOI va oxeo ta~ouv, 

va ötspsuvouv öta<.popa 8t1.1ata 11taw ouvsvteu~ewv, va EP1111veuouv ototxeia 

an6 OlU<.pOpE<:; mwtc; KQI VQ E<.pOpjlO~OUV 0101101lKE<:;, KOI 

va XP110L!lOnotouv TllV smKotvwvia, 111 oKt4Jn, Tl<:; npaKTtKtc; Kat KOIVWVIKE<:; 

IKOVOTT)TE<:; yta VO OIEpEUVtlOOUV yewypac.ptKQ 8Ejl0TO OE TOntK6 KOI 

nayK60jllO enineoo. Mta tttota ötaötKaoia tpeuvac; So ev8appuvet touc; 

!l08JlTE<:; va: 

avayvwpi~ouv yeyov6Ta KOL npoß/\nllata, 

ou/t.f..tyouv Km va ouv8ttouv n/t.Jlpo<.popisc; , 

EnE~Epya~OVTOlÖEÖOjltVO, 

EPjlJlVEÜOUVÖEOOjltVO, 

EKTljlOUV ÖEÖOjlEVO, 

avantuooouv yevtKEUoetc;, 

elvm ae 8ta11 va Kpivouv, 

naipvouv ano<.paoetc;, 

em/\uouv npoß"-nllata, 

OUVEpya~OVTOl OE OjlOOE<:;, 

OUjlTIEpl<.pEpOVTOljlE OUVETIElO KOljlE npOK080p!OjlEVJl 010011. 

M' OUTOV TOV Tp6no Tl yewypa<plKTJ EKnaiÖEUOll OUjlßOAAEl Olll YEVlKOTEpT] nmoeia. 

Bo118clEI sn[OJlC: OTTlV avanTU~TllKOVOTtlTWV OE npOOWntKO Kat KOlVWVIKO enlnEÖO, 

lO lOin:pa OE axtoll jlE Tll XWPlKl) OlOOTOOTl , TllV KOSTjjlEplVi] ~WTl KOl 111 OlE8Vi] 

KOTOVOJlOll 
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Iu~.mEpupopa Kai a~IE<; nou auvTE)"ouv: 

* 

* 

* 

• 

* 

* 

OTO EVÖtac.ptpov YlO TO neptßOAAOV TOU<; Kat yta TT')V nOlKlAia q>UOlKWV KQl 

av8pwniVWV xapaKTT')piOTIKWV OTllV Ent<pOVEIQ TT')<; IT')c; , 

OTT)V EKTi~T')Oll an6 at08!1TlK~ Ctn04JT) TWV OTOlXELWV TOU c.pUOlKOU KOOIJOU KQI 

TWV IOIOlTEPOT~TWV TWV OUV811KWV ~wf)c; TWV av8pwnwv OE OlOc.popec; 

nt:ptoxtc; 111c; r11c;, 

ae npoß.\lliJOTto~oüc; YIQ TTlV not6T11TO Km To oxeotao~6 TOU neptß6A.\ovToc; 

Kat 111<:; IT')<; W<; KQTOlKiac; TOU OV8p(imou yta Tl<:; OT')!lEPIVEc; Kat JlEMOVTlKE<:; 

yevttc; , 

OTI)V KaTav6non TI)c; onJlaoiac; nou txouv ot oraoetc; Kat ot a~iec; y10 Tll ATllVll 

anocpaot:wv, 

OTT]V ETOl~OTT']TO VQ XPllOliJOTIOtJioouv TT') yewypa<ptKr) YVWOT') KQI nc; 

lKOVOTTln:c; KQTOAAllAO KQl uneu8uva OTTlV IÖlWTIKi}, enayyEAJlOTlKr) KQl 

OT]IJOOta ~Wi) , 

oro oeßaoJl6 Twv otKatW!Jarwv 6f..wv rwv av8pwnwv yta to6Tl1TO, 

0111 OUIJI.lETO~ Taue; YlO 111V ava~r)TllOT') AUOEWV YlO Ta TOntKO, nEptcpepetaKa, 

t:8VlKO Kat ÖlE8VJi npoßAtll.lOTQ JlE ßaOll Tll ".6tt:8Vti LltaKJipU~ll TWV 

Av8pwnivwv LltKOlWJlÖ.TWV". 

rEwypacpla KOI LlJE8vr)c;, nEpl6a)")"ovTJK~ KOI AvanTU~JaKI) EKnoil5E UCHJ 

H rewypacpl~ EKnaiÖEUOll OUJlßOAAEI QTTO<pQOlOTIKO 0111 Llte8vr) EKnaiOEUOT') 

6nwc; neptypa<peTat ou1 l:üorao11 nou acpopa TllV EKnaiöeuoll yta 111 .6te8vr) 

Karav611011 , .l:uvc;pyaoia Kat Etpi)vn Kat TTlV EKnaioeuon nou a<popa ra Av8pwmva 

.6tKatWIJOTa Kat nc; SeJleA.twöetc; Et..eu8epiec; (1811 Llt6oKt:4Jll Tllc; UNESCO, 19 

Noel.lßpiou, 1974). lötairt:pa, 11 rewypa<ptK~ EKT1aiöeuo11 npow8ei TflV KaTav6non, 

QVOXJi Kat <ptf..ia QVOIJEOQ o' 6Aa Ta t8VT) , Tl<; c.pUAETIKtc; Kat 8pnoKeUTlKtc; OIJOÖEc; 

Km npow9ei Ttc; evtpyetec; TWV Hvw11tvwv ESvwv yta ötaTT)pT')Oll Tflc; etpr)vT')c;. 

L:uyKeKpt!JEVa 11 rewypaqn~ EKnaiöeuon ev8appüvet Kat npow8ei: 

(a) "111 ÖLE8Vi] Ö!OOTQOT') KQI TT')V nayKOOj.UQ npOOTIT!KJi yta TllV EKTIOLÖEUOT') TOU 

f..aoü o' 6f..a Ta enineöa, 
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(ß) TllV KOTOVOllOll Kat TO m:;ßao~6 YlO 6/\ouc; TOU<:; Aooüc;, TOU<:; noAtTlOIJOU<:; 

TOU<:;, nc; O~iEc; KOl TOV Tp6no ~wl)c; TOU<:;, OUIJnEplAOIJßOVOjlEVWV TWV 

TOnlKWV, E8VlKWV nof..tTlOjlWV Kat TWV nof..lTlOjlWV Ö.AAWV E8VWV, 

(y) TTJ ouvaio8T10fl TT]<:; OU~QVOjlEVfl<:; nayKÖOjllO<:; aAAT]AE~Ö.pTflOfl<:; TWV AOWV Kat 

Twv e8vwv, 

(o) TflV lKQVOTTlTO VQ EnlKOlVWVOUV jlETO~Ü Taue;, 

(E) Tfl OUVElOJ1TanOil10Tl OXl jlOVa TWV ÖlKQlWjlÖ.TWV aAAG KQl TWV unoxpeWOEWV 

TWV OTÖjlWV, TWV KOlVWVlKWV O~Ö.OWV KQL TWV E8VWV, 

(~) TT)V KOTOVOllOll 111<:; avayKatOTTlTOc; YlO OtE8VT) Of..AilAEYYUil KOl OUVEpyaoio, 

(11) TllV npo9Ujll0 (Cit68EOT)) an6 IJEpouc; TOU OTOjlOU VO OUjljlETÖ.OXEl OTilV ETiiAUOTJ 

TWV npoßAiljlClTWV OE TOnlKO, E8VtK6 Kat nayKOOjllO ETiinEÖO." 

n e;p160AAOVT1Krl KOI ÄVOTTTU~IOK~ E Knaiöe; UG11 

H npanapaoKEUOOTlKTl EmTponi] YlO TTJ ~lÖ.OKEliJll TWV HVWj.lEVWV E8vwv yta TO 

neptßai..J..ov Kat TflV AvanTu~n. Tl onoia ouvd5piaoe 0111 IEVEÜfl oTtc; 18 MapTiou 

199 1, KOTEAfl~E OTO OUjlTIEpOO!lO OTl 11 TIEPlßOAAOVTIKfl KOl QVOTITU~lOKfl 
eKnaiöeuo11 o' 6/..a Ta enineöa Km yta 6/..ouc; Taue; av8pwnouc; nai~Et anQ(paotOTtK6 

p6/..o OTTlV E~aatpOAlOil jllO<:; OT08Ep~c; QVÖTITU~Tlc; TOU KOOj..tOU. 

"'Ooo nEplOOOTEPll yvWOTl E[VOl Öl08EOlllTl OTO XEPlO TWV j..tOptpWjlEVWV av8pwnwv, 

nou Eivm lKOVOi VQ KOTOVOJiOOUV Tl<:; TIAllPO<pOpiEc;, TOOO nEplOOOTEpEc; eiVOl Ol 

nt80VOTI1TE<:; yta OllllOVTlKTl jlEiWOll TWV nEptßaMOVTlKWV KOTOOTpOq>WV KOl YlO 

anocpuy~ llEMOVTLKwv npoßt..rwaTwv. ~uvcnwc;, unapXEl jlta npwTOPXLKi] av6YK11 

VO EVIOXU8Ei o' 6/..ec; nc; XWPE<:;, lÖIOLTEpa OTl<; OVOTITUOOOjlEVE<:; , OAOK/..flpO TO 

EKTIOlOEUTIKO TOU<:; OÜOTTJjlO wc; anapaiTTJTTJ npoün68EOT"j yta TllV neptßaAAOVTIKi] 

KOl OVQTITU~lOKfl EKTIO[ÖEUOfl ." 

H lewypa<p lKfl EKnaiöEUOfl OUjlßÖ.AAEl OTOV napanövw TOjlEO ~E TO VO 

e~ao<pat..i~e t Ta 6Tt Ta aTolla anoKToüv ouvaio811011 1Tl<:; eniopaonc; 1Tlc; io tac; Touc; 

Tll<; OUjlTIEpt<popac; KOl QUT~c; TWV KOlVWVlWV TOUc; OTO TIEptßÖ./..AOV, EXOUV 

np6oßOOTl OE aKptßEic; TIATlPO<popicc; KOl KoAAlEpyoüv lKOVOTflTEc; TIOU 80 TOUc; 

smTptlj.Jouv va nö.pouv OlliJ.OVTtKtc; anoc.pö.oetc; yta TO neptßat...\ov Km va 

avanTü~ouv jlta neptßaMovTtl<li nStl<li nou Ba (Ka8)oÖTlYEi Ttc; evtpyettc; Touc;. 
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To nt:pltXÖ J,J t:VO KOI 01 'Evvolt<; Tfl<; rtwypaq>IK~c; 

E Knai Oe UO'fl<; 

H u.\n TT]c; oxo.\tt<i]c; lswypa<plac; o' 6.\ov tov KOOIJ.O slvm ouv~Swc; otap8pw1J.E:vn 

KOTO ÖÜO KUpiwc; Tp6nouc;: 

ÜAll nou nspt.\OIJ.ßclVcl IJEAETI') llEPIOXWV Kat ÜAll nou OOXOAt:iTOl IJ.c 8q.JOTIKE<; 

~H:AETE<;. 

2T'f1v Ka.\uTepn nspintwon, Kat ot IJ.EAtTsc; nsptoxwv Kat ot 8eJlaTLKt c; llEAETec; 

EXOUV EVTOVO 8EWp'f1TlKO npooaVOTOAlOJlO. 2Ta n.\aiata TllC: ÖlOOOKOAiac; TWV 

notötwv, ot yvwostc; XPTJOlJlOTiotoüvTat yta va <pWTioouv Tov npay11aTtK6 KOO!lO. 

LTtC: jlcAtTsc; Taue; 10 notota Sa nptnet va sv8appuvovTat va utoSen'joouv llLO 

npootyytoT] jltoa an6 spwn']ostc; Kat tpsuva nou Ba Ta oönyi]ost OTTJV an6KTT]OTJ 

Kat s<papjloyi] apxwv Kat v611wv ysvtKEUIJ.tvou xapaKTi]pa. 

Ül nc:ptOXtKtc; JlE:Atn:c; EntM:youv 8EIJ.OTO an' Touc; OK6Aou8ouc; Xci:Jpouc;: 

TllV TOntKi] KOlV01llTO 

T11v neptoxri KatotKiac; 

T11 XWPO KOTOIKiac; 

Tnv 'Hnc:tpo KatotKiac; 

AMec; Hnsipouc; Kat evonotrwtvc:c; neptoxtc; 

rn rn 
Ttc; nayK60Jltsc; oo!ltc: . 

BaotKtc; apxtc; ottc; onoisc; OTT]pi~E:Tat Tl sm.A.oyi] Sq.tcnwv an6 ta napanavw 

snlnsoa anots.h.oüv: 

• 

• 

.. 

n anoKtvtpwon - 8a nptnst va sm.\tyovTat Tttotsc; nsp10xtc; nou va JlllV 

OÖTJYOÜV Oe e8VtK6 i] llTIELpuHtK6 OUYKEVTpWTLOjlO , 

Ta Kivntpa - Ba nptnst va sm.\tyovTat nsp toxtc; nou ea .\a!J.ßO.vouv un64Jll 

TOUC: TO EVOtmptpOVTQ TWV !l08r]TWV KQl TT]V EntKatpOTT]TO TWV YEYOVOTWV, 

T) lOOpponia TWV EVOTTlTWV - 80 nptnEI VQ QVO<.ptpoVTat OE 8Eil0TO TOntKOU 

Kat nayKÖOI.llOU E:VÖLmptpOVTO<:;, 
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H AvepwnoyEwypa<pfa jlnopEi va m:ptAajlßO.vet: 

yewypacpia nAn8UOIJWV, 

OlKOVOjlLKli yewypa<.pia, 

OOTLKi) YEWypmpia, 

KOlVWVLKi] yewypacpia, 

lOTOptKfl YEWypacp(a, 

noALTtOTtl<l) yewypa~ia, 

aypoTLK~ yewypmpia, 

noALTLKli yt:wypacpia, 

av8pwno-OtKOAOYiO ... 

2) Ül ßaat~OIJEVE~ OE npo6A~~aTa npoacyyiatl~ OOXOAOÜVTQl jlE Tn IJEAETT} 

eniKatpWV ~fJTniJclTWV Kat npoßATlllÖ.TWV an6 YEWypacptKT) anOliJfJ . Aun':t 

1Jnüpei VQ acpopoüv Oe TOnLKE~ , neplcpepELOKE~. e8VLKE~ ~ nayKOOjllE~ 

ouv8fJKE~ . Ta 881JaTa nou ouvT)Swc; E~eTa~ovTm m:ptA.aj..lßavouv Ta e~nc;: 

-

nOlOTilTO neptßc'1AAOVTO~ , 

KOLVWVLKEC: QVLOOTilTEC: OE OXEOllllE TO XWPLKO OTOLXEiO, 

KlVOUVOUC: Kat KQTQOTpocptc; , 

nayK6o~HEC: a.AA.aytc; , 

OUVOjllKEC: TOU nAfJ8UOjlOU, 

aoTtKo notnon, 

neiva OTOV KOOjlO , 

OlOXEipton TllC: EVEpyetac; , 

QVt06TnTe<; KOTO cpuf..Ji , <pÜAO Kat 8pnoKEia, 

6pta avanTu~nc; . 

TOnlKE~ KpiOEI~ (KOIVWVLKEC: - cpUotKEC: - OlKOVOjllKEC:) , 

OLOJ .. HlXEC: , 

npoßAtlllOTO Kat OTPOTTlYlKEC: avanTu~nc;, 

ötapKfl~ avanTU~Tl ... 
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3) Ül npooEyyiOEic:; IuOTrH.JOTWV aoxoA.OUVTQl I.LE TT] OlOQOKaAia <.pUOlKWV 

ouOTT]I.LCnwv, av8pwnivwv ouonwcnwv Km otKoouonH.tötwv. 

Ta <l>UOIKO ruar~~OTO nt:plAOJlßcivouv: 

YEWI.LOP<.pOAOYlKO OUOnlJlOTO, 

EOO<plKQ OU<TIT)JlUTO, 

KAlJlOTOAOYlKO OUOnlJlOTO, 

UOpoypa<ptKQ OUOTiJJlaTa, Kal 

ßtOTlKO OUOTllJlOTO. 

Ta Av9pwmva Iuar~~ara nt:plAOI.Lßavouv KotvwvtKe~ KOl nof.tTLOTtKt~ 

OLOÖIKOOiEC: OTllV av8pWntVT] opyaVWOT], 6nwc; EiVOL: 

TQ aypOTlKO OUOTi}JlaTa, 

TO OUOTi]JlOTO ßlOJlllXOViac; KQL Unr]pEOlWV, 

TO OUOTi}JlOTO EnOLKlOI.lOU, 

TO OUOTill.lOTQ llETO'+'OPWV KQL EllnOpiou, 

TQ KOl VWV!KO OUOTlli.LOTQ. 

ÜIKOOUC:H~J.JOTO 

Ot npoona8t:tec; ym I.Lla otaSt:pi) avantu~ni.Lnopouv t:nionc; va otept:uvn8ouv 

JlEOO an' Tl1 JlEAETTI TT]C: EVTO~llC: TWV av8pwnivwv KQl <pUOlKWV OUOTTJilOTWV 

lltOO o' tva OlKOOUOTllJla. 

EmAoyri rrpoatyytal")c:; 

H npOT]YOUJlEVTl EKnOLOEUTLKi] <plAOOO<.p[a K08opi~El TO OV Ol napanavw 

npoot:yyiot:tc; OUVOUO~OVTOl ll av EntA.tyETOl JlÜVO Jlla npoc; E<pOpllOYfl· ünota 

npootyytoll Kt av uto8ETTI8Ei, ot JlEA.tn:c; 8a npenc:t va c: v8appuvouv touc; I.L08Tlttc; 

OTT] OlaTUnWOTl EpWTllOEWV Kat TllV tpEUVa. Eivat ßaotK6 Ol l.l08l1TEc; VQ 

avanTU~OUV TLC: yc;wypa<.plKEt:; lKOVOTTlTEC: E~EÜpEOTlC: AÜOEWV OE 0111-lEPlVO KQl 

JlEAAOVTlKO npoßA.i)l.lOTO opyOVWOTJC: TOU XWPOU. Kat' OUTOV TOV Tp6no TO 110811110 

TTJC: rewypmpiac; nai~El OUOlWOTl p6A.o OTTIV nOAlTLKTi, KOIVWVlKi), E8VlKTl, OTOI.llKTi, 

av8pwmoTtt<i] , mo811nK11 Km neptßaA.f.ovttKi} eKnaioeuon. 
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Apxt<; KOJ l:rpaT'lYtKi:c; npo<; E<papJ.IOYrl 

E~ti~IKtu~tvor ö6aKaAot 

H lewypac.pia ea npene:t va i5ti5aoKe:1at o1a oxo.A.eia an6 etiStKa e:Knatoe:ulltvouc; 

oaoKa.A.ouc;. Ot oaoKaAot ano1e.A.oüv To ouvalltK61epo napayovTa oTT]v 

EKnaiiSEUOT] . E~at1iac; QU10Ü Kat E~at1iac; TT]<:; no.A.unAOKOTfJTO<:; 1WV yewypa<plKWV 

jlEAE:TWV, Ol KaAa EKTIOlOE:UilEVOl KOl E~ElOlKEUjlEVOl OOOKQAOl, dVOl anapaiTTJTOl. 

Ev6lfJEl TWV npOKAi]OEWV 1WV KatpWV 110<:; KOl 1WV 010XWV TT]c; ye;wypOlptKllc; 

EKnaiiSEUOTJ<:; nou ne;ptypa~Oj.lE npOT]YOUI.lEVW<:;, Ol OQOKQAOl Tf)c; le;wypmpiac; 8a 

nptne:t va i5ta8tTouv 10 TUntKa Kat oumaoTtKa npoo6vTa 6XL 116vo oTov 

EntOTTlllOVlKO - YVWOTlKO 10!1EO aAACt Kat OE 8EI.l0TQ EtolKi]<:; natoaywytKi]<:; KOl 

L1ti5atmKi] c; . 

Mtoa an6 tva np6ypajlllO ßaouo)c; eKnaioeuofJc; Tou oaoKa.A.ou Kat ouve:xouc; 

Enll.l0P(PWOT]<:;, Ol OOOKaAOt Tf)<:; lewypac.piac; Sa nptne:t OTOÖlOKO VQ avan1ü~ouv: 

Tt') YVWO'l KCI KOTOV0'10'1: 

• 

• 

• 

TOU ÖUVOillKO avanTUOOOI.lEVOU Ent01T]j10VlKOÜ KAQOOU TT]c; I e;wypac.p iac; 

(tvvote:c; , St!laTa, oTc:ioe:tc; KOltKaV6TT)TE<:;) , 

TWV KOlVWVlKWV TIAQIOLWV TTJ<:; EKna[ÖEUOTJ<:; KQl 1'1<:; ÖlOQOKaAiac;, 

TWV avayKWV, EVÖlO(j)EpOVTWV, npooOOKlWV Kat OlKOlWI.lc:i1WV TWV j108l1TWV, 

10U Tp6nou !1c:i8T]OT]<:; 1WV ll08TJ1WV (yVWOTlKO<:;, 8UillKO<:; KOl 4JUXO-KlVl1TlKO<:; 

TOj.ltac;), 

1WV OPXWV TOU j108f]j1010<:;. 

Ttc; IKCVOTflTEc; yta: 

* 

* 

• 

• 

OXEÖlOOilO TOU j108flll0TO<:;, TT]<:; EVOTT]10<:;, 1TJ<:; OEtpac; l.l08T]!lclTWV Kat TTJ<:; 

ÖlOOOKOjlEVTJ<:; ÜATJ<:;, 

e;cpap!lOYTi K010AATJAWV llE86öwv a~toA6YllOfJ<:;, 

OU!ll.lETOXJi TWV ll08TJ1<DV OE ~.UQ OElpcl an6 l.l08fJOlOKt<:; EllnEtpie;c;, 

EntAOyi] KOl )(pT)Olj.lOTIOiT)OT] KOTOAAT]AWV !ltOWV, 

ouve:xil aE;to.A.6yflOll Km ßEATlWOfl o.A.6KATJPOU 1ou ötöaK1LKoü tpyou . 
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Ttc:; a~iEc:; Kat oraoetc:; nou KaAAiepyouv: 

* 

• 

TO y~wypmpLKO OUVO~lKO W~ ~tao EKT10LÖEUOT]~, 

Tfl y~wypa<ptl<li EKnaiÖEUOfJ TWV ~08T]TWV TOU~, 

TT]V IÖIWTLK~ KOt EnayyEA~OTLKJl E~EAl~T] l!EOQ ano TTJ YEWypa<pLK~ 

~KTIQLOEUOT], 

Ta loa ÖlKOlWl!OTQ OAWV TWV ~08T)TWV YlO 1.110 OUOlOOTIK~ YEWypa<pLK~ 

EKnaiÖEUOfl . 

'Eva AuTotE.Atc:; Maerwa 

npoKEl~EVOU va EYYU118Ei l!lO lKQV~ npoETOll!OOia TWV j .. 108TJTWV yta TO l!EAAOV, 11 

r~wyp a<pia 8a nptnet va anon:.\Ei ave~<lPTllTO ßaotK6 ~-t68 rwa r6oo oTa 

npoypa~~QTQ TT]<:; npWTOß6.8~.UQ~ 000 KQL 111~ ÖEUTEpOßÖSilLO<:; EKnaiÖEUOTJ~ . Ül 

ÖÖ OKQAOl H]~ npWTOßÖ8~LQ~ EKnaiOEUOT]~ Sa nptnet VQ EKnOLÖEUOVTQl 

KOTÖ.AAT]AO yta VQ OlÖÖ~OUV IEWypa<pia. LTT"J Ö~UT~poß681lLO KOL navw EKTIOLÖEUOTJ 

T] IEWypa<pia 80 nptnEl VO ÖlÖCtOKETOl an6 ElÖlKOU<:; ÖOOKÖAOU<:; ·iT]c; IEwypa<pia<;. 

H lewypa<pia anOTEAEi ~HO yt<pupa llETQ~U TWV <pUOlKWV KQL KOlVWVlKWV 

C:niOTllllWV. Ül YEWypaq>lKOi npoßATJl!OTlOl!Oi l!nOpEi VQ EÖpa~OVTat OTQ nopiOilOTQ 

OAAWV EnLOTT]IlOVIKWV KACtÖWV OUilnEplAOilßOVOilEVWV TTJ<:; rc:w.X.oyiac;, 

Yöpo.\oyia~ . BLOAOyia<;, loTopia<;, KotVWVlOAOyiac;, TWV nOAITlKWV Kat 

OIKOVOillKWV EnlOTT]IlWV. EKEL 6nou 01 TOntKE<; OUV8~KE<; Kat TQ npoypCtl!~OTQ 

~fl TOVE an6 TOU<:; ll08T]TE<; VO OKOAOU80ÜV, OE lliO OplolltVTJ T]AlKia ~ ßa8~-tiöa, 

j.L08fll!OTQ OUÖUOOiltVWV EntOTT]IlWV Jl EVIQLWV ~ntOTT]IlWV, T] OKptßfl<; OUilßOAtl TTJ<:; 

lewypa<pia<:; 80 nptnEI VQ yiVEI OO<ptl<; OTO np6yp011110, OKOAOU8WVTO<; Tl<; apxtc; 

nou opi~Et auT6<:; o flte8vflc; X6pTfl<;. 
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YnoxpEWTtKa Kat Karavo11r6 1J08~1JaTa 

Eivm ßaOLKO, 6f..o1 01 jl08T]TE~ OTl~ Ola<popt:TIKE~ ßa81JiOt:~ Tfl~ unoxpt:WTlK~~ 

c:Knaioc:uofl~ v' aKo/\ou8oüv tva c:v1aio np6ypOIJIJO yc:wypa<piKWV onouowv. M' 

autov tov tp6no IJnopc:i va c:mn:uxec:i TJ ouiJßOA~ Tll~ r-cwypa<pia~ Kai OTT] yc:vtKi} 

eKnaiOeUOfl Kat OTT]V npOeTOIIJOO[Q TWV IJ08f1TWV YIO TT]V tÖIWTtKiJ KQL OTlllOOlQ ~W~. 

KaravoiJri Xpovou 

0 KQTQVC:IlflllEVO~ OTT] rc:wypacpia XPÜVO~ ea nptnel va Eivat avaf..oyo~ 11' QUTOV 

nou olveTQl o' af..f..a ßaOlKQ jlG8~1JOTQ TOU GXOALKOU npoypOjliJOTO~. To wpoA6yto 

np6ypojl1JO ea nptnc:1 va opi~c:1 auyKc:Kpq.Itvc:~ ötöaKTtKt~ wpc:~ yta Tl1 ötoaoKaf..ia 

rnc; rc:wypacpiac; 11taa oto oxof..IK6 tTo~, Kat ouyxpovw~ TTJ öuvaT6TTJTa ym 

C:KTIOVJlOll c:pyaatWV Kat C:KTiatOC:UTlKWV C:KÖPOIJWV yc:wypa<ptKOÜ xapaKTf)pa, 

npoKEIIltvou va anoKTJ18oüv Ka ötc:upuv8oüv yc:wypaq:>IKt<; c:jlnc:tplc:~ Kat va 

ßOT]SflSOUV Ol ÖÖOKaAOl Kat 01 1J08TjTE<; v' QVTanoKptSOÜV OTl<; napoüoc:c; Kat 

IJEAAOVTIKE~ npOKAf)Oel~. 

EnonTtK6 IJEOO yta TO OOO"KOAO KOI TO j.J09r}Ti] 

H XP~Oll Kat6Af..flf..wv c:nonnKwv 118owv, rrapaoomaKwv Kat ouyxpov(uV, eivm 

oumwo11<; npoKEt1J8vou 01 ll08T]T8~ v' ano1<11ioouv npay11aT1Kf) av1i}..TJ4JTJ yta TTl lfl. 

H rewypa<pia öev nptnet va Sewpeitat oav tva jlÖSTJIJO XOilflAOu KooTou~. H 

OlE8Vf)<; KO!VOTflTO TWV yewypa<..pWV EKTlatÖEUTlKWV 8a nptnet va OUIJßOME:t ETOI 

WOTC: Kat Ol mo <.ptwxtc; xwpec; va QITOKT~OOUV Tl1 ÖUVQTOTT)TQ XPTlO'l<; ETlOTlTlKWV 

lltOWV U4JJli\f)<; nOIOTT]TO~. 

fEwypacpia : "Eva j.J69m.Ja yra o.Aouc:; 

H rc:wypa<..pia KOTEXEI tva OfliJOVTIKO llEPO<:; OTT]V t:KnaiÖC:UOfl 6/\wv TWV jlOSflTWV. 

KoTo TO OXeÖIOOjlO Kat npoypOjl!lGTL0~6 Tri~ ÖLOOKTEQ~ ÜA!l<:; nptnc:t VQ ÖiÖETat 

JleYOAll npooox~ OTOU<; IJOSflTE~ IJE C:IÖLKE<:; avayKE~, Ka8w<; KQl OTl~ 

IJETaßCL\AOIJC:VC:<; avayKE~ TWV 1J08TJTWV OUjl<pWVQ llE T'lV 4JUXOOWIJOTLKTJ TOU<; 

QVQITTU~T). Evw TlOAAE~ ITAC:Upt~ TT]~ yewypa<..piKf)~ EKTTaiot:UOfl<; dvat KOLVE<; OE 

6f..a Ta otaota, to ouyKEKptiJE:vo eniKt:VTpo 11nopei v' aAAci~et OTI~ ötcicpope~ 

ß081JiOE~ Tfl<; EKna[ÖC:UOTl<; . 
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n pwro6ö9~10 E KnaioEUOI") 

Ta nmotö. jJ.LKP~~ T)AtKla~ aptoKovtm va 11a8aivouv c:vw c:~c:pc:uvouv 10 

nc:ptßÖ.AAOV TOU~. Elvm t:niOT)~ OVOIXTO OE vte~ Ellnt:Lpie~, Kat ETIOilEVW~ , T) 

ÖLOOOKaALO yta AOOU~ llE ÖtmpopC:TlKOU~ noALTLOjJ.OU~ , jJ.f: CtAAOU<:; 1p6nou~ ~W~~ KOl 

OLOq>OpC:TLKWV nc:ptOXWV 80 nptnel v' OPXLOEI o' OUTÖ TO OTÖ.OIO. Kat' GUTÖV TOV 

Tpöno T) yewypmptKT) EKnaiÖEUOT) OUjJ.ßOAAEl OTl~ ßOOlKE~ tote~ TT)<:; ~taKT)pU~T)~ 

TWV filKOLWIJOTWV TOU natötOU TWV HVWIJEVWV E8vwv, T) ono[a OllAWVEl 611: "To 

nmol nptnet va anoAallßö.vEL etötKT) npootaoia Kat nptnEt va tau oivovtm anö 10 

VOjJ.O Kat an6 af.J.a llEOO Ol EUKatpiE<:; Kat 01 OLEUKOAUVOC:l<:; nou 80 TOU EntTpEl.fJOUV 

v ' QVQTITUX8EL q>UOlKO, ÖlOVOT)TLKO, T)8LKO, n vEUI.lOTLKQ KQI KOlVWVLKQ jJ.EOQ OE 

OUV8~KE<:; EAEU8Epiac; Kat Q~tonptnELG~. 

~e:un:po6681JIO E KnaiC5E ua11 

Me TT) (j)UOLKT) OVÖ.TITU~'l QU~OVETOl KQl T) lKQVÖTT)TQ TWV 1.108TJTWV vb. KOTOVOOUV 

n epLOOÖTEpü 8EWpT)TlKE<:; KQI G<pT)PT)IlEVE<:; EVVOLE<:;. Ül npaKTIKE<:; q.LnELpiE<:; 

l.lTIOpOÜV TOTE VO OU~ . .tni\TJpW80UV KOt VQ OAOKi\T)pW80ÜV jJ.f: TT)V QU~JlOT) TT)~ 

xp~OTJ~ nEptooötEpo a<pT)PTJiltvwv n11v~v nAT)pocp6pT)OTJ~. ITT) ouvc;xw~ 

ausavÖ!lEVT) OVT)OUXLO yta TO !lEAAOV TT)<:; nayKÖOjllO<:; KOlVOTIJTO<:; , T) E~HpOOll 80 
nptnet VO öo8Ei OTO VO ano<pEUX8Ei tvac; OLOXWPLOI.lÖ<:; jlf:TO~U yvWOJl<:; KOI 

OUI.lnEptq>opac; KQl OTO VO Ev8appuv8Ei T) OP!lOÖIOTTJTO yta 10 neptß6AAOV, T) 

unEU8UVÖTflTO yta TOlllKO KOl E8VlKO 8tllOTQ KOI Ol TIOAUTIOAlTLO!llKE~ KOI OlE8VEi<:; 

npoonttKtc;. 

Avwr&Pll EKnaiCSe:ua11 

no.\/..oi an6 GUTOU<:; nou ano<pOlTOUV an6 LÖPUilGTQ QVWTEpT)<:; EKnaiÖEUOTJ<:; 

Jlnopouv va ava.\aßouv p6i\ou~ - Ki\etöta 0111 f..JilJJTJ anocpaoewv 11toa OTT)V 

KOL VWVLO nou ~TJTO E8VLKE<:; KOL ÖLE8vei~ npoonTLKE<:; KQl OP!lOOLÖTllTE~ YLO 10 

neptß6/../..ov. 'Onota KOI QV EiVOL T) KÜpta neptOXT) TOU EntOTll!lOVLKOÜ TOU~ KAOÖOU, 

6/..a ta jlOB~IlaTa on}v avc.inepT) eKnaiöeuon 8a nptnEL va nEpt/..oJlßavouv 

yewypacp tKtc; yvwoet~ yta va E~aocpaf..ioouv TT) yewypaq>tKT) 116pcpwon twv 

ano<poltwv. Autö Eivm tötaiTEpa Ofll.lOVTtK6 yla 6A.ou~ autou~ nou Entöt<.iJKouv va 
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yivouv oaoKa.Aot. Eivat enloT]~ XPilot ~o ym tau~ oaoKa/..ou~ TT]~ lewypacpia~ va 
sxouv enapKil yvwOT]IliU<:; OEUTEPT]<:; y)l.ciJooac; . 

H rEwypaq>IKrl rvWOFl OTOUC: EV~A I KEC: 

H ycwypmptl<li yvWOTJ OUilßOAAEl OTT]V nmoEia OAWV TWV av8pwnwv Kat ßOTJ8a 

OTl<:; OpOOTfJ PIOTT]TE<:; 01T]V K08flllEPIVTl TOU~ ~Wn. Ül av8pwn01, W~ Epycncc;, 

cpyoo6n:c;, KOTOVaAWTS<:; KOI no/..(TE:c;, nptnct VQ KQTaAOßOUV TOV QVTiKTUTIO KQl 

Tl~ OUVtTIEIE<:; TWV KC8E /..oyf)~ anocpOOEWV yta TOV nEptßOAAOVTlKO XWpO. M6vo 

Kat' aut6v t ov tp6no ea Emn:ux8ei 1110 otc8vf)~ ouvepyaoia, ötapKl)~ avantu~ll 

Kat 1110 OtKm6n:pT] nayK60illO TO~Il · 

H OUVEXTJ~ npoW8fiOT] jltac; TETOLOc; KOTOVOT]OT]~ Ka8' OAT] Tfl OIOpKElQ TT]C: ~wf)c; 

TWV QTOilWV 8a nptne t VO Emn:UX8El llEOO an' Tfl OUilßOAl) J.l lO<:; YEWypa<ptKOU 

XOPOKTilPO npoonnKl)c; o' OAE<:; Tl <:; J.lOpcptc; Kat Ta OTÖ.OIO TTJ<:; EKnaiOEUOT]c;. 
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H 'Epf:UVO OTr) rtwypaq>IK~ EKTTaiZitUO~ 

H tpeuva OTfj yEwypa<plKi] EKnaiiSEUOT"] EOTlG~ETQl OTT"] ßEATiWOT) TT"]~ OlOGOKOAiac; 

Kat TllC: llG8T"]OT"]c; OTT"]V npwToß68!ltG, oc:uu:poß681lta, Tpnoß681lta, enayyt:AilOTtKTi 

KOl TT)V eKnaiÖEUOT) EVT"]ALKWV. Ga nptnet eniOT)~ VQ OUilßGJ\AE:l OHJ YE:VU<l) 

avö.nTU~T) TWV OlOOKTtKtl.>V KQl !lG8T"]OlOKWV 8EWplWV. npoKEtllEVOU VQ ETIITE:UX80UV 

QUTOi Ol OKOnoi, Eivm anapaiTT)TO VG EntOLWXBEi TGUTOXPOVQ 1-110 ßamKT] KOt 1110 

E<pOp!lOO!ltVT) tpEUVG. 

H ßaaJK~ 'EpEUVO OOXOAELTQL llE TT"]V avanTU~T] TWV ßactKWV 8eWplWV TT]<:; 

yewypmptl<i]c; eKnaioeuoT)~. Epeuva Tt~ 8q.tc:A.twöetc; nA.eupt~ Tll~ yewypa<ptK~c; 

eKnaiÖEUOTlc;, 6nwc; t:iVat T] OVclTITU~T"] TT]<:; OVTiJ\T]4Jl1C: TWV TlOIOLWV yta TO XWPO Kat 

yta TO neptßal\A.ov yevtKa Kat TWV oTaoewv antvavtt otouc; av8pwnouc;, Taue; 

T6nouc; Kat TO npoßA~IlQTG TOU<:;. 

H E~ap~OCTJJEVr) 'EpEUVO OOXOAELTQL llE TT]V KOTOAJ\T]All npaKTlKJ) OTJl 

yewypa<plK~ EKnaiÖC:UOJl, 6nwc; ELVQl Tl OVOTlTU~T"] KOt Q~lOAOYT)OT"] TWV öroaKTlKWV 

J.1C:860WV Kat t-ttawv OTOU<:; TOI.leic; E<pOPI.lOYll~ vtac; TE:XVOAOyiac;, TT]~ 

nA.npo<p6pnonc;, TT]c; neptßcAAovTuo)c; Km avanTustaKT)c; eKnaioeuaT)~ Kat Tllc; 

noAU-nOALTlOillKTi~ E:KnaiÖC:UOTJ~ 08 nayKOOJ.lLO enineöo. 

Ga nptnet va unapxet oTevi) auvepyaoia avallEOa oe epeuvT)Ttc; Kat 

EKTIOLOEUTLKOU<:; yta 1TlV Entl\oyT) 8E!l0TWV, npoypOilllclTWV Kat EKnatOEUTLKWV 

OUOTTJI.lGTWV. Ta OUI.lTIC:pGOI.lOTO TT]<:; C:<pGpl.lOOI.ltVT]<:; tpeuvac; 80 nptnet enlcT]c; Va 

OIOOiOOVTQl anOTEAEOI.lOTLKCl YLO VQ C:V8appÜVETOll.ll0 KQTOMT]Ail e<papllOYTl· 

MEBoZio).oyia 

H tpeuva anOTEAC:i l.lLO Olll.lOVTlKT) TlAC:UpÖ TOU p6AOU T11C: yc:wypmptKT)c; 

EKnaiÖEUOT)~ a' OAG TQ enineöa. Evw 11 EllTlEtptKT) tpc:uva J.lTlOPEi VQ C:nLXEIP118Ei 

ßaotKa lltoa orouc; 8E:OilOÜ~ TT)c; avwn:pnc; c:Knaioeuonc;, 11 tpeuva nou ßaoi~eTat 

aTTJ opaoll 11toa aTT"]V Tasn naptxet o' 6ft.ouc; Touc; öaaKC:tAouc; tva lltoo yta va 

OUVElO<ptpOUV OTI1V avanTU~T] Kat O~lOAOYilOT] TWV ÖIOQKTLKWV npoypOI.ll.lClTWV, 

JlE86owv Kat n6pwv. 
Mnopei va XP11atllonotf18El llta nl\T)pnc; oetpa an6 npooeyyioet~ notoTtKi]c; Kat 

noooTtKl)c; tpeuvac;. 
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LliE avr)C:; I UVEP yacria 

H ou~Jßoi\ri TTJ<:; lc:wypacptKi}<:; EKnaiözuonc; OTll örn.uoupyia nayK6o~twv 
npoonTtKWV dv01 110vaötKT]. npoKet~tvou va npow8i}oouv TTJ ötz8vi} ouvzpyaoia 
Ol y~wypacpot ZKTIQlOZUTLKOl 8a nptm;t VO OHJj)[~OUV TO OKon6 TI]<:; LUjl<.pWVia<:; TOU 
Ei\o[VKl ( 1977) VQ npoW8'fl8Ei Tj Öljlepf}~ ll TIOAUilEPtl<:; QVTai\AayJi Ej..tnetpia<:; OTl<:; 
ÖlÖOKTlKE<:; 1Je86öouc; o' 6i\a TQ Eninzöa TT]<; EKnaiÖEUO'fl<:;, OU!lTIEplAOilßOVO~EVT]<:; 
Trj<:; unoxpeWTtKf}c;, ÖleUpUIJEVT]<:; Kai QVcJJTZpTj<:; EKTIQLOEUOT}<; , Tl QVTai\f..ayi} 
ÖtOOKTlKWV EllnEtplWV Kat OUilTIEpOO!lClTWV TllC: tpzuvac; navw OTTJV avanTU~11 TTJC: 
ÖLÖOKTEO<:; Ui\T]c;, OTT]V nmoaywytKfl, Ttc; lle86oouc; O~lOAOY'flOT}c; Kat 111<:; 
entOTTlllOAOyiac;. Ül yzwyp6<pül EKTIQlÖEUTIKO[ o' OAec; Tl~ xwpzc; eV8appUVOVTQl VQ 
npow8Jioouv TtTott:c; avTai\Aaytc; 11taa an' 10 tpyo 111c; EmTponnc; rc:wypac.ptKilc; 
EKnaiöt:UOf\C: TllC: ßte8voüc; lc:wypa<ptKJic; Evwol"Jc; Km 11taa an6 Touc; notJ..oüc; 
ai\/..ouc; öte8velc; eza~ouc; Km Ta ztötKa npoypa11~ata epzuvwv nou oxsTi~ovTat llE 
TTJ rEwypaqJia Kat EXOUV EKTIOlÖEUTlKTJ ÖLOOT0011. MepiKO an6 TQ ÖIE8Vi} OW~QTQ KQl 
npoyp611~010 nou eivat EVEpy6 TllV napoüoa OTIYiltl avaypac.poVTQl OE KQTOAOYO 
OTO napcipTT]IlO A QUTOÜ TOU X6p111. 

o ßtz8vi}c; KaTaotaTtK6c; XapTnc; oxc:ötao~tvoc; an' 111v EmTpomi TTJC: ßte8voüc; 
rzwypmptKflc; Evwonc; yta TTJ IEwypa<.ptKti EKnaiözuon Kt o onoioc; rt811KE un64Jll 
TWV lewypa<.pWV EKnOlOEUTIKWV OE OAOV TOV KOO!lO, EyKpi811KE an6 Tl"JV 
EKTEAEOTtKli EmTponr) TllC: .6.te8vouc; rzwypa<ptKilc; Evwo11c; Kata 10 27o .6.te8vtc; 
l~wypa<ptKÖ :l.uvtöpto TT}<; ÜUOOLYKTOV H.n.A. TOV Aüyoumo TOU 1992. 

H Emtponi} TTJC: .6.tt:8voüc; r~wypa<.ptKilc; 'Evwonc; yta TT) lzwypa<.ptKl) EKnaiÖEUOf\ 
KclVEI yvWOTE<; Ttc; apxtc; QUTOÜ TOU XapTT} o' OAE<; Tt<; KUßepvr)oetc; Kat TOUC: .Aaoüc; 
tou K6o11ou Kat e~wpel Ttc; apxtc; KOl npaKTtKtc; nou nept.Aa!lßcivet wc; ß6oetc; navw 
oTtc; onoiec; nptnet va 0011118Ei 1110 öuva11tKti lewypa<.ptKJi EKTiaiöeuon o' 6/..ec; Ttc; 
xwpec;. 

YrroypO<PÖ 

Prof. Dr. Hartwig Haubrich 
Chair, International Geographical Union 
Commission on Geographical Education 
Paedagogische Hochschule Freiburg 
Kunzenweg 21 D-79117 Freiburg I Germany 
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El6sz6 

A Nemzetközi Földrajzi Uni6 Földrajzoktatasi Bizottsaga 

abban a meggy6z6desben, 

hogy a földrajz nelkülözhetetlen a jelen es a jöv6 vilaganak 

megerte sehez ; 

tudvan azt, 

hogy a földrajz az ismereteket es a kepessegeket gyarapit6, 

gondolkodasra ösztönz6 tantargy lehet az oktatas valamennyi 

szintjen, es elosegiti, hogy megertsük a vilagot s egesz 

eletünkben örömet talaljunk benne; 

eszlelve, 

hogy a földrajzoktatas szerkezeteben es folyamatossagaban 

gyakran hianyok mutatkoznak; 

annak tudataban, 

hogy zsugorodo vilagunkban fokozott nemzetközi hozzaertesre 

van sz ükseg a gazdasagi, politikai, kulturalis, környezeti 

es biztonsagi problemak szeles körenek megoldasaban valo ha­

tekony együttmOködeshez; 

aggodva amiatt, 

hogy a földrajztanitast a vilag szamos reszen elhanyagoljak; 

keszen arra, 
hogy a vilag valamennyi orszagaban segitse a kollegakat a 

földrajzi tajekozatlansag elleni küz delemben; 

tamogatva 

az ala pelveket, amelyeket rögzit: 

- az ENSZ Alapokmanya; 

- az Emberi Jogok Egyetemes Oeklaracioja ; 
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- az UNESCO Alkotmanya; 

- az UNESCO ajanlasa a nemzetközi megertesre, együtt-

muköde sre es bekere val6 nevel es r ol; 

- a Gyermekek Jogainak Konvenci6ja; es 

- szamos nemzeti tanterv, valamint a földrajztanitas-

ra vonatkozo dokumentum, 

a vilag valamennyi nepenek figyelmebe ajanlja a Földrajzta­

nitas ezen Nemzetközi Chartajat. 

Valaszok a jövö kihivasaira 

Ko runk f6 problemainak megoldasa teljes elkötelezettseget 

kivan a jelen valamennyi nemzedeketol . Az alabb felsorolt 

problemak mindegyike er6sen földrajzi vonatkozasu: 

nepessegnövekedes, elelmezesi kerdes es ehinseg, 

urbanizacio, tarsadalmi-gazdasagi egyenlotlense­

gek, irastudatlansag, szegenyseg, munkanelküli­

seg, a menekültek es hontalanok kerdese, az em­

beri jogok megsertese, jarvanyok, bunözes, a ne­

mek közötti egyenl6tlensegek, vandorlas, növeny­

es allatfajok kipusztulasa, erd6irtas, talajerd­

zi6, elsivatagosodas, termeszeti csapasok, mer­

gezo es radioaktiv hulladekok, eghajlatvaltozas, 

levego- es vizszennyezodes, az dzonlyuk, a ter­

meszeti eroforrasok korlatai, a növekedes hata­

rai, a földhasznositas, etnikai konfliktusok, 

haboruk, regionalizmus, nacionalizmus es a prob­

lemak egyetemesse valasa (globalizaci6ja) a 

"F öl d- 0 r h a j 6 n 11 
• 

A fenti targykörök es az emlitett problemakbol szarmazo 

ko nfliktusok kihivast jelentenek a földrajztanarok szamara, 
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akik elk~telezt~k magukat, hogy egy jobb vilag~rt valö mun­

kalkodashoz remenyt, önbizalmat ~s tudast adnak minden em­

bernek. 

Midon a földrajztanarok hozza kivannak jarulni egyreszt az 

emberek közötti b~ke es igazsagossag megteremtesehez, mas­

reszt a termeszet es az emberiseg bekejehez, az Emberi Jo­

gok Egyetemes Deklaraci6jat, különösen annak alabbi reszeit 

tartjak szem elott: 

25. cikkely 

(1) 11 Minden embernek joga van az önmaga ~s csaladja 

eg~szs~g~t, j6let~t kielegit6 eletszinvonalra, be­

leertve az elelmezest, a ruhazkodast, a lakast, az 

orvosi ellatast, valamint a tarsadalmi szolgaltata­

sokat; ugyanigy joga van a biztonsagra abban az 

esetben, ha munkan~lküliseg, betegseg, rokkantsag, 

özvegyseg, idos kor vagy mas önhibajan kivül el6-

allott körülmenyek folytan szükseget sze nvedne. 

26 . cikkely 

(1) Mindenkit megillet a jog, hogy oktatasban reszesül­

j ön . . . 

(2) Az oktatasnak es nevelesnek az emberi szemelyiseg 

kibontakoztatasar~, az emberi jogok ~s az alapveto 

szabadsagjogok tiszteletenek megszilarditasara kell 

iranyulnia. El6 kell mozditania a nemzetek, faji 

vagy vallasi csoportok közötti megert~st, tovabba 

az ENSZ-nek a beke meg6rzesere iranyulo tevekenyse­

geH." 

Az emberiseg problemainak fenyeben az oktatashoz valö jog 

egyuttal a tudomanyosan megal apozo tt földrajzoktatashoz va-

16 jogot is jelenti, amely segit ervenyre juttatni mind a 
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kiegyensu1yozott regionalis es nemzeti identitasat, mind pe­
dig a nemzetközi es globalis szemleletm6d tudatos vallala­

sa t. 

A földrajz alapvet6 kerdesei es fogalmai 

A földrajz tudomany celja, hogy megmagyarazza a hel yi sajat­

sagokat, a nepesseg es a különbözo esemenyek eloszlasat, 

amint azok a földfelszinen megjelennek es fejlodnek. A föld­
rajz az ember es környezete kölcsönhatasait a sajatos helyek 

es helyzetek összefüggeseben tanulmanyozza. A geografiat 

rendkivül szeles targykör, atfog6 m6dszertan, mas - reszben 
termeszet-, reszben tarsadalomtudomanyi - agazatok eredme­

nyeire epül6 szintezis, valamint az ember-környezet viszony 
jöv6jenek tudatos alakitasara val6 törekves jellemzi. 

A geografusok a következ6 kerdeseket teszik fel: 

Hol helyezkedik el? 

Mi jellemzi? 

Miert talalhato ott? 

Mikor törtent? 

Milyen hatasa van? 

Hogyan kellene az emberiseg es a termeszeti 
környezet szempontjabol kölcsönösen elonyös 

fejlodesutat kijelölni? 

Mid6n ezekre a kerdesekre keressük a valaszt, meg kell vi zs­

galnunk a kUl ön böz6 je lensegek helyet, elhelyezkedeset, köl­
csönhatasat, terbeli eloszlasat es differencialodasat a Föl­
dön. A jelenlegi helyzet magyarazata reszben a törteneti 

multb6l ve zethet6 le. Iranyzatok allapithat6k meg, amelyek 

jelzik a jövend6 fejlodes lehetseges tendenciait. 
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A fö ldr ajztudomany l egfontosabb fogal mai: 

Helyzet es eloszlas, 

Hely, 

Ember es ktirnyezet kapcsolatai, 

Terbeli ktilcstinhatas, 

Regiö . 

Hely zet es eloszlas: 

Az emberek es a he lyek a Fö ldö n elter6 abszolut es relativ 

el helyezk edest mutatnak, es aruk, ember e k, valamint eszmek 

ara ml asa ut ja n kapcsolodnak egymashoz. Az emberek es a he ­

lye k pantos helyzetenek ismerete el6feltetele annak, hogy 

meger t s ük helyi, regionalis , orszagos es vilagmeretG köl­

csönös f ügg 6següket . 

Hely: 

A különbö z6 helyeket e lter6 ter meszeti es tarsadalmi vona­

sok jellemzik . A felszini for ma k, a talajok, az eghajlat, a 

vizek , a növenyzet , az allati es az emberi elet a lkotj ak a 

te r meszeti sajatsagokat . A különbözö kulturakat, települe­

seket tarsadalmi -g azdasagi rends ze reket es eletformakat hi ­

tüknek es filozofiajukn ak megfelel6en az emberek alakitot ­

tak ki. Ahhoz, hogy meger tsük a különbözo helyek es az em­

berek között l etrejött kölcsönös viszonyt , is mernünk kell a 

helyek termeszeti jellemvonasait es az embereknek környe ze ­

tükk e l kapcsolatos felfogasat es viselkedesmodjat. 

Ember es környezet kapcsolatai: 

Az emberek különfelekeppen hasznositjak kör nye ze tü ket, es 

eltero jellegu tevekenysegük reven különbözö arculatu kul­

turtajakat hoznak letre . A nepessegre es annak tev ekeny se­

gere hatassal vannak a termeszeti adottsagok . Ma s r eszt vi-
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szont az emberi munka atalakitja a környezetet, s reszben 

harmonikus, reszben viszont ellentmondasokkal terhes taja­

kat hoz letre. E sokretu terbeli kölcsönhatasok megertese 

8 felel6ssegteljes környezettervezes, környezetfejlesztes 

es környez etvedelem legf6bb alapjanak tekinthet6. 

Terbeli kölcsönhatas: 

A termeszeti eroforrasok egyenl6tlenül oszlanak el a Földön. 

Egyetle n arszag sem teljesen önellat6. A különböz6 helyeket 

az eroforrasok es 8Z infor maci6k csereje celjab61 közlekede­

si es tavközlesi rendszerek kapcsoljak egybe. A terbeli köl­

csönhatasok vizsgalata reven jutunk el a nepessegmozgasok, 

valamint az aruk es informaci6k csereje reven megval6sul6 

folyamatos, nepek közti együttmuködes megertesehez. Ugyanez 

vezet el bennünket szamos id6szer0 problema felismeresehez, 
tovabba a regionalis, orszagos es nemzet közi kölcsönhata­

sok fejlesztesenek s az együttmOködes elmelyitesenek gondo­

latahoz , valamint 8 szegenyseg, a gazdagsag es a j6let fo­

galmanak teljesebb megertesehez. 

Regiok: 

A regi6 meghatarozott ismervek alap jan elhatarolhat6 terü­

let. fgy pl. politikai ismervek alapjan hatarozhatök meg az 

allamok es a varosok; termeszeti kriteriumok szabjak meg az 

eghajlati es növenyzeti övek hatarait; tarsadalmi-gazdasagi 

jellegük alapjan különithet6k el a "fejlett" es "kevesbe 

fejlett " orszagok . A regi6k dinamikusan ertelmezendok, ha­

taraikat reszben lathat6, reszben lathatatlan tenyez6k szab­

jak meg . A regi6k a környezet tanulmanyozasanak es fejlesz­

tesenek hasznos, j6l kezelhet6 egysegei. A geografusok kü­

lönböz6 lep tekekben (helyi, orszagos, kontinentalis, globa­

lis) különitenek el regi6kat. A regi6k integralt rendszere­

bol szarm aztathat6 a földi (bolyg6-meret0) ökoszisztema fo­

galma. A különbäzo regi6k szerkezetenek es folyamatainak a 



11.8 

globalis rendszeren belüli ertelmezese szolgal alapul ahhoz, 

hogy az emberek r egionalis es nemzeti identitasat nemzetkö­
zi keretek köze illesszük. 

A földrajz szerepe az oktatasban es a nevelesben 

A földrajz a szemelyiseg fejlesztesenek, valamint a környe­

zettel s a fejlodessel kapcsolatos oktatasnak es nevelesnek 

igen hatekony eszköze. 

A földrajz es a szemelyiseg fejlesztese 

Bar a megismeres es a megertes, a keszsegek es az attitüdök 
fejlesztese együttesen alkotjak az oktatas-neveles teljes 

folyamatat, elfogadhat6nak tunik a celkituzesek harom osz­
talyba sorolasa a következokeppen: 

Ismeretek (megismeres es megertes) 

A különböz6 helyek es az elhelyezkedes ismerete szük­
seges annak erdekeben, hogy kepesek legyünk az orsza­

gos es nemzetközi esemenyeket földrajzi keretbe agyaz­

ni, es megertsük az alapveto terbeli kölcsönhatasokat; 

A Föld legfontosabb termeszeti rendszereinek (felszini 

formak, tal a jok , vizek, eghajlat, növenyzet) ismerete 
reven valik lehe t ove az ökoszisztemakon belül es azok 

között ve gbemen6 kölcsönhatasok megertese; 
A Fö l d l eg fo ntosa bb tarsadalmi-gazdasagi rendszereinek 

( mez6ga zdas ag , te l epüles, közlek e des, ipar, kereskede­

lem , en ergiag a zdasag, nepesseg, stb.) ismerete alapjan 
kap ertelme t a helyek egyma s t61 elter6 jellege, s igy 

ma gyarazhata meg egyreszt a termeszeti adottsagoknak 

az emberi tev ek en ysegre gyakorolt hatasa, masreszt az 

el t ero ku l t ur a l i s e r tekek, vallasok, muszaki, gazdasa-
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gi es politikai rendszerek egymastol kulönbözo környe­

zetformalo szerepe; 

A Földön elo nepek es tarsadalmak sokretusegenek isme­

rete hozzajarul az emberiseg gazdag kulturalis örökse ­

genek megbecsülesehez; 

A lak6helyi környezet es a haza - mint a mindennapi 

cselekves tere - szerkezetenek es folyamatainak meger­

tese reven erhet6 el annak felismerese, hogy a "Föld­

urh ajo" lak6it vilagmeretu interdepedencia es a jövo 

kihivasai, eselye i kapcsoljak össze egymassal . 

Jartassagok , keszsegek: 

A szobeli, kepi, mennyisegi es szimbolikus adat-abrazo­

lasi modok, pl. szövegek, abrak, grafikonok, tablaza­

tok, diagramok es terkepek hasznalata, valamint 

terepen vegzett megfigyelesek es terkepezes, kerdoives 

felmeres, masodlagos adatforrasok ertekelese es sta­

tisztikak felhasznalasa teren szerzett gyakorlat, to­

vabba 
a kommunikaci6s, gondolkodasi, gyakorlati es tarsadal­

mi keszsegek felhasznalasa a földrajz targyat kepezo 

leg különbözobb leptekO vizsgalatakban ösztönzest nyujt 

a tanul6k szamara az alabbi teruleteken: 

kerdesek es problemak felismerese; 

informaci6k szerzese es rendezese; 

adatfeldolgozas; 

adatertelmezes; 

adatok kiertekelese; 

altalanos törvenyszerOsegek felismerese; 

fteletalkotas; 

dönteshozatal; 

problema-megoldas; 

közössegi csoportmunka; es 

a kialakult attitüdökkel összhangban all6 cselek­

ves. 
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Ilyenkeppen a föl draj zi oktatas es ne veles jelent6sen fej­
l eszti a kommun ikacids kepesseget, az irasbeli es szdbeli 

kifejez6keszseget, a sz amitas okban es az eredmenyek grafi­

ku s abraz ola saba n valo jartassagot, vegs6 soron tehat az 

egesz sze melyiseg fejlesztese t es a tarsadalomba val6 beil­

leszkedeset seg it i elo, különös tekintettel a mi nde nn api 

elet es a nemzetközi megertes terbeli dimenzi6jara. 

Attitüdök, ertekek, viselkedes: 

A földrajztanitas arra ösztönzi a diakokat, hogy 

e rdekl6 dje nek környezetük es a földfe lszfn termeszeti 

es tarsadalmi jellemvonasainak valtozatossaga irant; 

becsüljek a termeszet szepseget, es helye sen ert ekeljek 

az emberek kü l önböz6 eletfelteteleit; 

erezzek at felelossegüket az emberi települes es a kör­

nye ze t min 6sege es tervezese irant a jövend6 nemzede ke k 

szem pontj ab6l; 
földrajzi ismereteiket es jartassagaikat megfeleloen , 

felel6ssegteljesen alkalmazzak maganelet ükb e n, szakmai 

palyajukon es a közelet ben; 
ertelmezzek helyesen az ertekek es attitüdök j elent6se­

get a döntesek meghozatalaban; 

tartsak tiszteletbe n va lamennyi ember jogat az egyenl6-

segre; 

legyenek elkötelezettek a helyi, regio nali s, nemzeti es 

nemzetközi problemak megold asaban valo teve ke ny közre­

muködesre az Emberi Jogok Egyetemes Oeklaraci6ja alap­

jan . 

A földrajz es a kö rnyeze ttel s a fejl6dessel kapcsolatos 

nem zet közi neveles 

Nemzetkö zi nevel~s 
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"Az emberi jogokhoz es alapveto szabadsagjogokhoz fuzodo, 
valamint a nemzetközi megertesre, együttmuködesre es bekere 

ira nyulc5 nevelessel kapcsolatos ajanlasok" (UNESCO 18. kon­

ferenciaja, 1974. nov. 19.) szellemeben a földrajztanitas 

jelent6s mertekben hozz~j~rul a nemzetközi neveleshez. El6 -

mozditja minden nemzet, faji vagy vallasi csoport egymas 
közötti megerteset, türelmet es baratsag~t , valamint az 

ENSZ -nek a beke fenntartasara iranyul6 törekveset, mid6n 

hat ar ozottan tamogatja, hogy: 

(a) 11
8Z oktatas es neveles minden szintjen es minden for­

majaban jusson ervenyre a nemzetközi dimenzi6 es a 

globalis szemleletm6d; 

( b ) nyilvanuljon meg tisztelet es megertes valamennyi nep 

irant, a különböz6 nepek kulturaja, civilizacioja, el­

fogadott ertekei es eletformaja irant, ide szamitva a 
hazai nemzetisegek, valamint mas nemzetek kulturajat 

is; 

(c) tudatosodjon a nepek es nemzetek növekv6 merteku köl­

csönös függ6sege; 

(d) fejl6djön ki a masokkal val6 kommunikaci6 kepessege; 

(e) ne csak a jogok valjanak tudatos sa, hanem az egyenek, 

tarsadalmi csoportok es nemzetek egymassal szembeni 

kötelezettssegei is; 

(f) megertesre talaljon a nem zetköz i szolidaritas es 

együttmuködes szüksegessege; 

(g) az egyenek reszerol fejlodjön ki keszseg a közössegük, 

orszaguk es a vilag problemainak megoldasaban val6 

reszvetelre • II 

A környezettel es fejlodessel kapcsolatos neveles 

Az ENSZ Környezet es Fej lodes Konferenciajanak elokeszito 

bizottsaga az 1992 marcius 18-i ülese röl kiadott jelentese­

ben leszögezi, hogy a környezettel es fejlodessel kapcsola­

tos neveles valamennyi nep sza mara kulcsfontossagu a vilag 
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fenntarthat6 fejl6desenek biztositasa szempontjab6l 

"Minel szelesebbek az informaci6k megertesere fogekony, kep­

zett emberek ismeretei, annal nagyobb esely van a környeze­

ti karok jelent6s csökkentesere es a jöv6beni problemak meg­

elozesere. Ennek megfeleloen kiemelked6 fontossagu feladat 

az oktatasi rendszer erositese minden orszagban, de kivalt­

kepp a fejl6d6 orszagokban, ami a környezettel es fejlodes­

sel kapcsolatos neveles elofeltetele." 

A földrajztanitas ehhez oly m6don jarul hozza, hogy bizto­

sit ja: az egyenek ebredjenek tudatara sajat viselkedesük es 

a tarsadalmi magatartas következmenyeinek, jussanak hozza a 

meg felel6 informaci6khoz es tegyenek szert a szükseges jar­

tassagokra, amelyek kepesse teszik 6ket a környezet szem­

pontjab61 esszerO döntesekre, vegezetül pedig fejlodjön ki 

bennük a cselekveseiket iranyit6 környezeti etika. 

Tantervi es tartalmi alapelvek 

A földrajzi tantervek vilagszerte ket f6 szerkezeti alap­

elvre - a regionalis es a tematikus tanulmanyok elvere -

epülnek. 

Regionalis tanulmanyok 

A regionalis tanulmanyok temajukat az alabbi területekt6 1 

valasztjak: 

a lak6helyi közösseg; 

a környezo videk; 

a haza; 

a hazat magaba foglal6 kontinens; 

mas földreszek es tersegek ; 
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a vilag; 

a glo bali s sze rk eze tek. 

A va lo gatas vezerelvei köze sorolhat6k: 

az egyenletesseg (decentrizmus) - vagyis a targyalt 

regi6kat ugy kell kivalasztani, hogy a nemzet- vagy 

kontinens-központusagot elkerüljük; 

a különbözo leptekek egyensulya - te hat a regi6k kiva­

lasztasa soran arra kell törekedni, hogy azok a hely i, 
orszagos, kontinentalis es globalis meretu problemak 

szeles skalajanak tapasztalatait öleljek fel; 

valtozatossag, sokszinuseg - azaz a kivalasztott regi-

6knak eltero helyekrol, valtozatos termeszeti környe­

zetekrol, különfele emberi tevekenysegekrol , kulturak­
rol, tarsadalmi-gazdasagi rendszerekrol es fejlettse­

gi-fenntarthat6sagi szintekrol kell kepet nyujtaniuk; 

fontossag - a regi6k helyes megvalasztasaval tarsadal­

mi-közeleti, szakmai es maganeleti szempontb6l lenye­

ges ismereteket kell közvetiteni; 
felelossegtudat - a regi6kat ugy kell kivalasztani es 

tan ulmanyozni, hogy a diakok kepesse valjanak felis­

merni es elfogadni a helyitol a globalis meretekig 

terjedo cselekvesi felelossegüket. 

A regionalis tanulmanyok fontos feladatat kepezi egyfel6l 

a honi regi6hoz es nemzethez kötodo identitas-tudat, masfe-

161 pedig a nemzetközi együttmOködes erteke nek kialakitasa. 

A regio nalis tanulmanyok kereteben a nemzetközi es global is 

összefüggesek alland6 szem el6tt tartasaval el kell kerülni 
a regionalis szeparatizmus csapdajat. 

Tematikus (altalanos földrajzi) tanulmanyok 

Az altalanos (tematikus ) földrajzi tanulmanyoknak mindig 

regionalis alapokon kell nyugodniuk. A tematikus jellegu 
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fö ldrajzi tantervekben alkalmazott megközelitesmodok agaza­

ti , problema-központu es rendszer-elvu tipu sokba sorolhat6k. 

l) Az agazat i megközelites targyat tekintve leh et te r me­

szet - es tarsadalomföldrajz (emberföldrajz). 

A termeszetföldrajz reszei le hetnek: 

geomor fol ogia; 

hid rol6gia; 

eghajlati föl drajz; 

biogeografia es 
a legatfog6bb ertele mben vett fizikai ( terme­

szeti) ökol6gia. 

A tarsadalomföldrajz reszterületei: 

nepessegföldrajz ; 

gazdasagföldrajz; 

varosföldrajz ; 

sz oc ialgeografia; 

törten eti föld rajz; 

kulturföldrajz; 

faluföldrajz ; 

politikai föl drajz; 

huma nökol 6gia . .. 

2) A problema -közpo nt~ megközelites homloktereben id6-
szeru kerdesek es problemak földrajz i szempontb6l tör­

ten6 vizsgalata all; ez törten het helyi , r egio nali s, 

orszagos vagy globalis szi nten. A leggyakoribb tema­

körök köze t artoznak: 

környezetmin6seg ; 

termeszeti csapasok ; 

tarsadalmi-terbeli egyenl6tlensegek ; 



vilagmeretu va ltozasok; 

nepesedesi kerdes; 

urbanizaci6; 

ehinseg a vilagban; 

energiagazdalkodas; 
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egyenlotlensegek (fajok, nemzetek, vallasok, 

stb . szerint); 

a növekedes hatarai; 

valsagkörzetek (tarsadalmi, termeszeti vagy 

gazdasagi szempontb6l); 

konfliktusok; 

fejlesztesi problemak es strategiak; 

fenntarthat6 fejlodes. 

3) A rendszer-elvu megközelites targyat termeszeti es 

t~rsadalmi rendszerek, valamint ökoszisztemak alkot­

jak. 

A termeszeti rendszerekhez sorolhat6k a következ6k: 

felszinalaktani rendszerek; 

talajrendszerek; 

eghajlati rendszerek; 

hidrol6giai rendszerek es 

biotikus rendszerek. 

A tarsadalmi (emberi) rendszerek a tarsadalmi szerve­

z6des szocialis es kulturalis folyamatait foglaljak 

magukba, mint pl.: 

mezogazdasagi rendszerek; 

ipari es szolgaltatasi rendszerek; 

települesrendszerek; 

szallitasi es kereskedelmi rendszerek; 

tarsadalmi berendezkedes szerinti rendszerek. 
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Ökoszisztemak 

A ta rsadalmi es termeszeti rendszerek közö s ökos zisz­
temakba val6 integralodasanak ismerete teszi erthetove 

a fenntarthato fejl6dest sürget6 jelenlegi törekvese­

ket s aggodalmakat. 

A valasztas alapelve 

Az oktatasügyben uralkodo szemlelet hata rozza meg, hogy a 

fenti megközelitesi m6dok együttesen kerüljenek-e alkalma­

zas ra, ill. mely i kük kerüljön el6terbe. Mindenkeppen lenye­

ge s azonban, hogy a tanul6kat önallo kerdesfe ltevesekre es 

kutatasra ösztönözzük . Ki kell fejleszteni bennük a jelenle­

gi es jövendo terbeli problemak megoldasara alkalmas föld­

rajzi keszseget. fgy a földrajzi tantervek fontos szerepet 

tölthetnek be a politikai, a tarsadalmi, az etikai, a sze ­

melyi segfejleszt6, a humanisztikus, az esztetikai es a kör­

nyezeti nevele s ben. 

A feladatok megoldasanak strategiai követelmenyei 

Szakkepzett tanarok 

A fäldrajzot minden iskolatipusban gyakorlott, szakkepzett 

tanaroknak kell tanitaniuk. A tanarok az oktatas es a neve­
les kulcsfontossagu tenyez6i; epp ezert- külänös tekintet­

tel a fäldrajz komplex, összetet t jellegere - nelkülözhetet­

lenek a j61 kepzett szaktanarok . 

Figyelem be veve korunk kih i vasai t es a földrajztanita s ko­

rabban felvazolt celkituzeseit, a földrajztanaroknak nem­
csak sajat tu dom any t erületükö n, hanem a földrajztanitas mod­

sz rtanaban is megfele l 6 kepzettseget kell szerezniük . 
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A tanarkepzesi es -tovabbkepzesi programok kereteben a föld­

rajztanaroknak alland6an fejleszteniük kell: 

Ismereteiket, hogy megertsek: 

a földrajztudomany fejl6deset (targyköreit, fogalmait, 

alkalmazasait); 

a neveles es oktatas tarsadalmi összefüggeseit; 

a tanul6k igenyeit, erdekeit, elvarasait es jogait; 
a tanulas lelektanat (annak ertelmi, erzelmi es pszi­

cho - matorikus ele meit ); 

a tantervi alapelveket; 

Jartassagot az alabbi területeken: 

6rak, tanegysegek tervezese, tanme netek, tantervek 

keszitese; 

megfelel6 ertekelesi, ellenorzesi modszerek alkalma-

zasa; 
a diakok szeleskörG bevonasa a tanulas gyakorlataba; 

megfelel6 forrasmuvek es szemlelteto eszközök kiva­

lasztasa; 

a tanmenet folyamatos ertekelese es felülvizsgalata; 

Az ertekek es attitüdök tekinteteben pedig az alabbiakat; 

a földrajzban, mint nevelesi eszközben rejl6 lehet6-

segek megbecsülese; 

a diakjaik tanitasaban megnyilvanulo hivatastudat; 
elkötelezettseg a földrajz reven elerheto muveltseg 

es sze melyisegfejlo des megvalositasara; 

elkötelezettseg a minden diak szamara egyenlo jogon 

biztositand6 hatekony földrajztanitas ügye irant . 
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Önall6 tanter v i alaptargy 

A jöv6re vald teljes erteku felkeszites biztosi tasa erdeke­

ben a földrajznak szaktanarok alt al tanitott külön tantargy­

nak kell lennie, amely az altalanos es közepfoku iskolak kö­

telez6 tantervi törzsanyagaba tarto zik . Az altalanos (ill. 

ele mi) iskolai tanit6kat megfelel6en fe l kell kesziteni a 

földrajz tanitasara. A közep- es fels6foku oktatasban a 

földrajzot csakis szaktanarok tanithatjak . A földrajz erint­

kezesi felület, hidat kepez a ter meszet- es tarsadalomtudo­

manyok között. A földrajzi kerdesek szamos tudomanyaggal 

(geol6gia, hidrol6gia, biol6gia, törtenelem, szociol6gia, 

politol6gia, közgazdasagta n ) allnak kapcsolatban. Ahol bi­

zo ny os korosztalyok vagy az oktatas egyes szakasza i szamara 

komplex, integralt tantervek hasznalatosak, azok program ja ­

ban a földrajznak a jelen Nemzetközi Charta iranyelvei alap­

jan vilagosan es egye rt elmuen megfogalmazott helyet es fela­

datot kell kapnia. 

Kötelezo es f olyamato s földrajztanitas 

Rendkivül fontos, hogy valamennyi diak t anul 6evei soran 

mindv egi g, folyamatosan reszesüljön föld rajzi kepzesben. 

Csak igy biztosithatd a földrajz teljes erteku ho zzaja rula ­

sa az altalanos muveltseghez, valamint a tanul6k magan- es 

közeleti tevekenysegre val 6 felkeszitesehez. 

Tantervi 6ra ke ret 

A földrajz szamara a többi kötelez6 tantervi alaptargyehoz 

hasonl6 6rakeret biztositand6. A tanren dnek az egesz tan ev 

s oran rendszeresen kell földrajz6rakat tartalmaznia, fenn­

tartva a leheto se get meghatarozott munkaprogramok, terepta ­

nulmanyok elvegzeset szolgal6 hosszabb id6tartam u 6ratö mb ök 

beiktatasar a . A tana rok csak igy segithetik hozza diakja i­

kat a jelen es jöv6 kihivasainak megfelel6 földrajzi mu-
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veltseg eleresehez. 

Oktatasi eszközök es tanulasi segedletek 

A szinvonalas hagyomanyos es modern szemlelteto eszközök 
( mediak) hasznalata feltetlenül szükseges ahhoz, hogy a ta­

nul6k val6saghG kepet alkossanak a Földrol. A földrajzot nem 

tekinthetjük ''olcso" tantargynak. A földr a jztanarok nemzet­

közi közössegenek tamogatnia kell a szegenyebb orszagokat, 

hogy a szinvonalas taneszközökhöz es oktatasi segedletekhez 

hozzajussanak. 

Földrajz mindenki szamara 

A földrajznak minden ember muvelodeseben jelentos szerepe 

van. A tantervek keszitoinek különleges figyelmet kell for­

ditaniuk a tanul6k egyenenkent különbözo igenyeire, valamint 

arra, hogy ezek az igenyek az oktatasi-nevelesi folyamat 

el6rehaladtaval valtoznak. 

Bar a földrajztanitas sok vonatkozasa valamennyi szakaszban 

közös, az alap-, közep- es fels6foku oktatas soran valtoznak 

a gyujt6pontba kerül6 kerdesek, es megint mas szerep jut a 

földrajznak a szakmai oktatasban, a feln6ttoktatasban es to­

vabbkepzesben. 

Alapfoku oktatas 

A gyermekek szivesen tanulnak, tevekenyseg közben fedezve 

fel környezetüket. Nagyon nyitottak az uj tapasztalatok 
irant, ezert a masutt 816, mas kulturaju es eletformaju em­

berekrol ebben a korban kell a tanitast elkezdeni. Ily m6-

don a földrajz oktatasa a Gyermeki Jogok Oeklaraciojanak 

a 1 a p e s z m e i t s z o l g a l j a , a m e l y e g y e b e k k ö z ö t t l e s z ö g e z i : '' A 

gyermeket különleges vedelem illeti meg, es a törveny, va­
lamint mas eszközök reven meg kell adni szamara az alkalmat 
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es a lehet6seget, hogy fizikailag, szellemileg, erkölcsileg 

es lelkileg egeszseges es normalis m6don, a szabadsag es az 

emberi meltosag körülmenyei közepette fejl6djek. II 

Közepfoku oktatas 

A fiatalok eletkoranak el6rehaladtaval gyarapszik az elvont 

gondolkodasra val6 kepessegük . A gyakorlati tapasztalatokat 

ekkor mar elvo ntabb informacio -forra sok felhasznalasaval 

kell boviteni. A jöv6 globalis sorskerdeseire iranyitva a 

figyel met, különös su lyt kell helyezni arra, hogy athidal­

juk a tudas es a viselkedesmod között gyakran el6fordul6 el­

lentmondast, es elerjük a környezet megerteset, az adott re­

glo es a haza iranti elkötelezettseget, valamint el6mozdit­

s uk a kulturak es a nemzetek közöt ti együttmuködest. 

Felsofoku oktatas 

A fels6oktatasi intezmenyek hallgatoinak jelent6s resze a 

kes6bbiek soran fontos dönteshozo tarsadalmi funkcioba kerül, 

amihez a nem zeti es nemzetközi tavlatok s a környezet alapos 

ismerete nelkülözhetetlen. A fels6foku kepzes valamennyi 

szakter ül etenek tanterveben helyet kell biztositani a föld­

rajznak, hogy a diplomasok megfelel6 geografiai tajekozott­

sagr a tegyenek szert . Ez kivaltkepp fontos a leend6 tanftok 

es tanarok eseteben . A földrajztanarok szamara igen el6 nyös 

mas, idegen nyelv(ek) elsajatitasa . 

Szak- es felnöttoktatas, tovabbkepzes 

A földrajzi muveltseg mindenkinek javara valik a hetköznapi 

eletben . Az embereknek munkaskent, munkaadokent, fogyaszt6-

kent es allampolgarkent egyarant tisztaban kell l enniük 

dönt eseik nemzetközi es környezeti hatasaival. Csakis igy 

val6sithat6 meg a nemzetközi együttmuködes, a fe nnt arthato 

fejl6des es az igazsagos vilagrend . 
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Az ilyen mGveltseg iranti igeny kielegitesehez szükseg van 

arra, hogy a földrajz a szak- es felnottoktatasban s a to­

vabbkepzesben is helyet kapjon. 

Földrajzi tantargypedag6giai kutatas 

A földrajzi pedagogiai kutatas közeppontjaban a földrajz 

tanitasanak es tanulasanak az alap-, közep- es felsookta­

tasban, valamint a szakokta tasban s a feln6ttoktatasban 

törten6 tovabbfejlesztese 811. Hozza kell jarulnia az okta­

tas- es neveleselme1et alta1anosabb jellegO fejlesztesehez 

is. Ennek erdekeben mind alapkutatasra, mind pedig alkalma­

zott kutatasra szükseg va n. 

Az alapkutatas feladata a földrajztanitas elmeleti alapja­

inak kidolgozasa . Vizsgalodasa kiterjed a földrajztanitas 

lenyegi feladataira, mint pl. a gyermek ter- es környezet­

szemleletenek, valamint az emberek, helyek es problemak 
iranti fogekonysaganak, attitüdjeinek fejlesztese . 

Az alkalmazott kutatas a földrajztanitas megfelel6 gyakor­

latanak kifejlesztesere iranyul. Feladatkörebe tartozik az 

oktatasi modszerek es tananyagok kidolgozasa 5 ertekelese 

egyebek között olyan specialis területeken, mint az infor­

macios technologiak alkalmazasa, a környezettel s a fejl6-

dessel kapcsolatos neveles, valamint a multikulturalis es 

globalis kerdesek tanulmanyozasa . 

Az oktatasi rendszerek, a kutatok es a tanarok szoros 

együttm unka lkodasara van szükseg a kutatasi feladatok kije­

lölesehez es a kutatas tervezesehez. Az alkalmazott kutata­

sok eredmenyeit hatekony an kell terjeszteni, s ösztönözni 

kell megfelel6 ha sz nosit asukat. 
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Modszerta n 

A kutatas a földrajztanitas valamennyi szin t jen fo nt os s ze­

r epet jatszik. Bar az empirikus kutatas jobbara fels6o kta­

tasi intezmenyek keretei között folyik, az oktatasi progra­
mok, folya matok es segedanyagok fejlesztesehez es kierteke ­

lesehez az iskolai munka soran vegzett kutatasaival minden 

tan ar ho zzajarulhat . 

A szakmodszertani kuta ta sokban a kvalitativ es kvantitativ 

mödszerek igen sz eles köre alkalmazhato. 

Ezek köze tartozik pl. 

az akci6 -k utatas, 

az empirikus kutatas , 
a hermeneutikus kutatas. 

Az alkal ma zott m6dszer megvalasztasa mindenkor a kutatas 

tar gyatol es a vizsgalt kerdesektol függ. 

Nemzetközi együttmuködes 

A földrajztanitast a helyes vilagkep es szem lel et k i a lak i­
tasaban egyedülall6 hely illeti meg . A földrajztanaroknak 

a nemzetközi együttmOködes erdekeben tamogatniuk kell a 

Helsinki EBE~ Zar6okmanyaban (1977) lefektetett cel ok at, 

sz orgalmazva a ket- es sokoldalu tapasztalatcseret, ame­

lyeknek az oktatas valamen ny i szintjen alka lm azott mod sze­

rekre, az oktatasi anyagok cserejere, a tanterv-fejleszte ­

si, pedagogiai, ertekeles-met6dikai es ismeretelmele t i ku­

tata s ok eredmenye·re egyarant ki kell terjedniük . Valameny­

nyi arszag földraj ztan arait arra buzditjuk, hogy a fenti ce­

lok erdekeben kapcsol6djanak be a Nemzetközi Földrajzi Uni6 

Földrajzoktatasi Bizottsaganak tevekenysegebe, vegyenek 
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reszt sz amo s nemzet közi i ntezmeny fäldrajzi vagy pedag6gi­

ai szem pon tb61 jelento s kutatas i pr ogramjaiban. A jelenleg 

m0käd6 nemzetkä z i testületek es folya matban levo kutatasi 

programok kora nt sem teljes jegyzeke a dokumentum f ügge leke­

ben megtalalhat6 . 

Nyilatkozat 

Ezen Nemzetközi Chartät a Nemzetközi Földrajzi Uni6 Föld­

rajzoktatasi Bizottsaganak tervezete alapjan - megvitatva 

azt a vil ag minden reszen tevekenykedo földrajztanarokkal 

- a Nemzetközi Földra jzi Uni6 Elnöksege 1992 augusztusäban 

a Washingtonban tartott Nemzetközi Földrajzi Kongresszuson 
elfogadta. 

Ennek megfeleloen a Nemzetközi Földrajzi Uni6 Földrajzok­

tatasi Bizottsaga jelen Chartat a vilag valamenny i nepe es 

kormanya ele tarja, figyelmükbe ajanlva a Chartaban lefek­

tetett gyakorlati ~tmutatast es iranyelveket, hogy azok a 

földrajzi oktatas es neveles alapjakent minden orszagban 

elfogadas t nye r jenek. 

Prof. Dr . Hartwig Haubrich 
a Nemzetközi Földrajzi Uni6 

Földrajzoktatasi Bizottsaganak elnöke 

(Pädagogische Hochschule Freiburg, 

Kunzenweg 21, D-79117Freiburg) 
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PREMESSA 

La Commissione per Ia didattica della Geografia 
dell'Unione Geografica Internazionale, 

Convinta 
ehe l'edueazione geografiea e indispensabile per lo sviluppo di 
cittadini responsabili ed attivi nel mondo attuale e futuro, 

Conscia 
ehe Ia Geografia puo essere una disciplina informativa, capaee di 
sviluppare attitudini e stimolante a qualsiasi grado di istruzione e 
ehe contribuisce ad un duraturo godimento e comprensione del 
nostro mondo, 

Consapevole 
ehe gli studenti domandano una crescente competenza 
internazionale al fine di assicurare una efficaee cooperazione su una 
vasta gamma di problemi economici, politici, culturali ed ambientali 
in un mondo ehe va rimpiccolendosi, 

Preoccupata 
del fatto ehe l'insegnamento della geografia e traseurato in alcune 
parti del mondo e ehe in altre manca di strutture e di coesione, 

Pronta 
ad aiutare i colleghi nel combattere l'ignoranza geografica m tutti 1 

Paesi del mondo, 

Sostenendo 
i principi dichiarati in: 
. Ia Carta delle Nazioni Unite; 

Ia Diehiarazione Universale dei Diritti Umani; 
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. la Costituzione dell'UNESCO; 

. la raccomandazione dell'UNESCO riguardo alla educazione per la 
comprensione, Ia cooperazione e Ia pace internazionale; 

. la Dichiarazione dei Diritti del Fanciullo; e 

. diversi programmi e dichiarazioni nazionali relative alla didattica 

della Geografia, 

raccomanda questo Documento Internazionale sulla 
Didattica della Geografia a tutte le persone del mondo. 

UNIONE GEOGRAFICA INTERNAZIONALE I U.G.I. 

L'Unione Geogra.fica Internazianale (U.G.I.) fu fondata nel 1871 ed e 
costituita dall'Assemblea Generale, da! Comitato Esecutivo 

(Presidente, 8 Vice -Presidenti ed un Segretario Generale) e da 

diverse Commissioni e Gruppi di Studio. Attualmente 66 Paesi sono 

membri dell'U.G .1. Essa riconosce il Consiglio lnternazionale delle 

Associazioni Scientifiche (International Council of Scientific Unions, 

I.C.S. U.) ed il Consiglio Internazionale delle Scienze Sociali 

(International Social Science Council, l.S.S.C.), e li riconosce come 

organismi coordinatori per l'organizza zione internazianale delle 

scienze. Obiettivi de/l'U nione Geografica lnternazionale sono: 

- promuovere e coordinare ricerche geografiche ehe necessitano di 

cooperazione interna zianale; 

- favorire la raccolta e la diffusione di dati geografici e la 

documentazione all'interno e tra tutti i Paesi membri; 

- promuovere a livello internazianale la standardizzazione o la 

compatibilita di metodi, nomenclatura e simboli impiegati 1n 

Geografia . 

COMMISSIONE PER LA DIDATTICA DELLA GEOGRAFIA 

La Commissione per la didattica della Geografia e una delle 

attuali Commissioni dell'Unione Geografica lnterna zionale . Fu 

fondata nel /952 e si compone di un ?residente, 10 Membri 

effettivi, un Segretario, Corrispondenti regionali di 60 Paesi e circa 

400 membri aderenti. ll Comitato esecutivo dell'U .G.I. a Sidney nel 

1988 riconobbe i seguenti obiettivi per Ia Commissione: 
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1 . sviluppare orientamenti internazionali per Ia formazione degli 

insegnanti, per Ia pianificazione di un curriculum di Geografia e 

materiali didattici per Ia Geografia; 

2. promuovere programmi integrati per l'insegnamento geografico a 

Iive/li di scuo/a elementare. secondaria e post-obblig(ltoria; 

3. collaborare con altre organizzazioni nello sviluppo della Geografia 

come disciplina scientzfica nel corso degli studi scolastici 

copatrocinando conferenze, laboratori, seminari e incontri-dibattito; 

4 . elaborare materiale scolastico illustrativo di carattere geografico 

e realizzare ricerche nell'insegnamento della Geografia destinato ad 
un pubblico internazionale di docenti di Geografia; 
5. esporre questioni pertinenti connesse all'insegnamento della 
Geografia a livello post-scolastico, sia come processo educativo m 
generale ehe come campo di studio scientifico specializzato. 

SFIDE E RISPOSTE 

La soluzione dei punti e delle questioni di maggiore importanza ehe 

il mondo si trova a dover affrontare richiede l'impegno totale delle 
persone di tutte le generazioni. Le seguenti questioni hanno tutte 
una marcata dimensione geografica: 

dinamiche demografiche, alimentazione e problemi della fame, 
urbanizzazione, disuguaglianze socio-economiche, analfabetismo, 
poverta, disoccupazione, profughi ed apolidi, violazione dei diritti 
umani, malattia, criminalita, discriminazione riguardo al sesso, 
migrazioni, estinzione di specie animali e vegetali, diboscamento, 
erosione del suolo, desertificazione, calamita naturali, rifiuti tossici e 
nucleari, mutamento climatico, inquinamento atmosferico, 
inquinamento idrico, il buco dell'ozono, esauribilita delle risorse, 
limiti allo sviluppo, utilizzazione del suolo, conflitti etnici, guerre, 
regionalismi, nazionalismi e mondializzazione sulla "navicella" terra. 

I conflitti derivanti dai suddetti problemi e questioni rappresentano 

una sfida per i docenti di Geografia ehe sono impegnati nel dare alla 

gente tutta la speranza, Ia fiducia e le capacita di operare per un 

mondo migliore. 
Nello sforzo di contribuire alla pace ed alla giustizia tra i popoli del 

mondo, da un lato, tra gli uomini ed il mondo naturale dall'altro, i 
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docenti di geografia rivolgono piena attenzione alla Dich iarazi one 

Universale dei Diritti dell'Uomo ed in particolare a: 

Articolo 25 

1) "Ogni individuo ha i1 diritto ad un tenore di vita adeguato alla 

salute ed al benessere della propria persona e di quelli della 

propria famiglia, con particolare riguardo all 'alimentazione, al 

vestiario, all'abitazione, nonehe alle eure mediche e ai servizi sociali 

necessari; ed ha diritto alla s1curezza nella eventualita di 

disoccupazione, malattia , invalidita, vedovanza, vecchiaia o altra 

mancanza di sostentamento per circastanze indipendenti dalla 

propria volontf1". 

Articolo 26 

1) "Ciascuno ha diritto all'istruzione ..... .. . 

2) "L'istruzione deve essere fina lizzata al p1eno sviluppo della 

personalita umana ed al potenziamento del rispetto per i diritti 

umani e per le liberta fondamentali . Essa deve promuovere la 

comprensione, la tolleranza e l'amicizia tra tutte le Nazioni, i gruppi 

razzia1i e religiosi e deve favorire l'opera delle Nazioni Unite per il . 

mantenimento della pace". 

N eil' am bito dei pro blemi riguardanti I 'u mani ta, il diri tto 

all'istruzione comprende il diritto ad un insegnamento geografico di 

alta qualita ehe favorisca sia una equilibrata identita regionale e 

nazionale, sia un impegno per prospettive internazionali ed 

universali . 

QUESITI E CONCETTI IN GEOGRAFIA 

La Geografia e Ia scienza ehe cerca di spiegare la natura dei luoghi e 

la distribuzione del1a popolazione, aspetti e fatti secondo come essi 

s1 verificano e si sviluppano sul.la superficie terrestre. La Geografia 

s1 occupa delle interazioni uomo-ambiente nel contesto di specifici 
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siti e localizzazioni. I suoi caratteri peculiari sono l'ampiezza di 

studio, la vastita di metodologia, il lavoro di sintesi derivato da altre 

discipline comprendenti le scienze fisiche ed umanistiche ed il suo 

interesse per il futuro controllo delle interrelazioni uomo-ambiente. 

I geografi si pongono le seguenti domande: 

dove? 
come? 
perche? 

- come e accaduto? 
quali impatti comporta? 
come dovrebbe essere gestito per il reciproco vantaggio 

dell'umanita e dell'ambiente naturale? 

Per cercare le risposte a queste domande e necessario esaminare 

sito, situazioni, interazioni, distribuzione spaziale e differenziazione 
dei fenomeni sulla terra. Le spiegazioni delle situazioni attuali 

vengono sia da fonti storiche ehe attuali. Si possono individuare Je 

tendenze ehe indicano i possibili sviluppi futuri. 

Aleuni dei concetti fondamentali degli studi geografici sono: 

localizzazione e distribuzione, 
sito, 
re lazioni 
interazione 
regione. 

uomo-ambiente, 
spaziale, 

Localizzazione e distribuzione: 

le persone e i luoghi hanno localizzazioni assolute e relative 

differenti sulla terra. Queste localizzazioni sono collegate da flussi di 

merci, persone, informazioni ed idee e contribuiscono a spiegare le 

distribuzioni e modelli sulla terra. La conoscenza della distribuzione 

della popolazione e dei luoghi e un prerequisito indispensabile per 

comprendere le interdipendenze a livello locale, regionale, nazianale 

ed universale. 
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s i ti: 
i luoghi sono contraddistinti da differenti caratteristiche naturali ed 
antropiche. Le caratteristiche naturali includono aspetti morfologici, 
suoli, clima, corpi idrici, vegetazione, vita animale ed umana. Gli 
esseri umani danno vita a culture, insediamenti, sistemi socio­
economici, generi di vita in base alle proprie credenze e filosofia. 
La conoscenza delle caratteristiche fisiche dei luoghi e Ia percezwne 
ambientale e il comportamento della gente sono le basi per 
comprendere le interrelazioni fra le persone ed i luoghi. 

R elazioni uomo -am b ien te: 
la popolazione utilizza gli ambienti in diversi modi. In tal modo le 

persone creano vari paesaggi culturali attraverso differenti modelli 
di attivita. Da un lato essi sono influenzati dalle condizioni fisiche, 
ma dall'altro essi trasformano lo spazio circostante in ambienti 
culturalmente differenti, comprendenti sia paesaggi armonici ehe 

paesaggi conflittuali. La comprensione di queste complesse 
interazioni nello spazw fornisce una base importante per 
pianificare, gestire e proteggere rambiente in modo responsabile. 

Interazione spaziale: 
le risorse sono distribuite m modo ineguale sulla terra. Non esiste 
Paese autosufficiente. I luoghi sono collegati da sistemi di trasporto 
e di comunicazione con Ia funzione di scambiare risorse ed 

informazioni. Penetrando nelle interazioni spaziali si puo arrivare a 
comprendere l'attuale cooperazione dei popoli mediante lo scambio 
di merci ed informazioni nonehe tramite movimenti migratori. 

Questa comprensione inoltre porta alla scoperta dei problemi attuali 

e ad indicazioni per migliorare le interazioni e Ia cooperazione a 
livello regionale, nazianale ed internazianale e a meglio capire Ia 

poverta, Ia ricchezza e il benessere degli uomini. 

Regioni: 
una regione e un'area individuata secondo particolari criteri. I 

criteri politici definiscono, ad esempio, gli Stati e le citta; i criteri 

fisici determinano le zone climatiche e quelle vegetazionali; i criteri 

socio-economici definiscono paesi sviluppati e meno sviluppati. Le 
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regioni sono dinamiche s1a nello spazw ehe nel tempo. Le regwm 
sono unita adatte per lo studio e lo sviluppo degli ambienti. I 
Geografi delimitano le regiom m base a diverse scale, da locali e 

nazionali a continentali e mondiali. Il sistema regionale integrato 

porta al eoneetto di un ecosistema planetario. La comprensione della 

struttura e dei processi ehe caratterizzano le diverse regioni 
all'interno del sistema universale e la base per l'identita regionale e 

nazianale dei popoli e per le loro prospettive internazionali. 

CONTRIBUTO DELLA GEOGRAFIA AL PROCESSO FORMATIVO­
EDUCATIVO 

La Geografia risulta essere sia un potente mezzo per promuovere 
l'educazione degli individui s1a un importante sostegno per 

l'educazione ambientale e allo sviluppo a livello internazionale. 

La Geografia e Ia formazione dell'individuo 

Sebbene lo sviluppo di conoscenze, comprensione, abilita, 

interpretazioni e valori costituisea il fondamentale processo olistieo 

dell'edueazione, questi aspetti possono essere raggruppati sotto tre 

elassi di obiettivi. Mediante i loro studi di Geografia, gli studenti 

sono spinti ad esplorare e sviluppare conoscenza, eomprensione, 

abili ta, nonehe atteggiamenti e valori. In modo particolare 

dovrebbero sviluppare 

Conoscenza e comprensione di: 

. localizzazioni e luoghi al fine di inquadrare gli eventi nazionali ed 

internazionali in un eontesto geografieo e di comprendere le 

fondamentali relazioni dello spazio; 

. i principali sistemi naturali della terra (morfologie, suoli, acq ue, 
climi, vegetazione) per capire l'interazione all'interno degli 

ecosistemi e tra di loro; 
. i prineipali sistemi soeio-economici della terra (agricoltura, 

insediamento, trasporti, industria, commercio, energia, demografia 
I 

ed altri) per r~ggiungere una definizione di luogo. Cio impliea la 

percezione dell 'impatto delle eondizioni naturali sulle atti vita 

antropiche, da un lato, e le differenti possibilita di creare ambienti 
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in base ai diversi valori culturali, credenze religiose, sistemi tecnici, 
economici e politici dall'altro; 
. eterogeneita di popoli e societa sulla terra al fine di apprezzare Ia 

ricchezza culturale dell'umanita; 
. struttura e processi della propria regwne e del proprio Paese come 
campo di azione quotidiano; e 

. gli stimoli e le opportunitii per un'interdipendenza universale. 

A bilita nel: 

. utilizzare forme di dati verbali, quantitativi e simbolici come libri, 

figure, grafici, tabelle, diagrammi e carte geografiche; 

. applicare metodi quali l'osservazione diretta sul campo, tracciare 

carte geografiche, intervistare Ia gente, interpretare fonti 

secondarie ed applicare statistiche; 
. utilizzare Ja comunicazione, il ragionamento, le capacita pratiche e 
sociali per investigare su argomenti geografici secondo una gamma 

di scale locali ed internazionali. Un tale processo di indagine 

stimolera lo studente a 

- identificare quesiti e problemi; 

- raccogliere e strutturare le informazioni; 

- usare i dati; 
- interpretare i dati; 

- valutare i dati; 

- formulare teorie; 

- dare giudizi; 

- prendere decisioni; 

- risolvere problemi; 

- lavarare in gruppo; 
- comportarsi coerentemente con opinioni dichiarate. 
In tal modo l'istruzione geografica contribuisce alla alfabetizzazione. 

Essa, inoltre, favorisce lo sviluppo della competenza personale e 
sociale, con particolare riguardo alla dimensione spaziale della vita 

quotidiana e alla coscienza internazionale. 

Atteggiamenti e valori favorevoli a: 

interesse per l'ambiente circostante e per la varieta delle 

caratteristiche naturali ed umane della superficie terrestre; 
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. apprezzamento per la bellezza del mondo fisico da un lato e delle 
differenti condizioni di vita dei popoli, dall'altro; 

interesse per Ia qualita e Ia pianificazione dell'ambiente e 
dell'habitat umano per le generazioni future; 
. consapevolezza del significato degli atteggiamenti e dei valori nel 
prendere decisioni; 

. prontezza ad utilizzare la conoscenza e Ia competenza geografica 

adeguatamente e responsabilmente nella vita privata, professionale 

e pubblica; 

. rispetto dei diritti di ogni popolo all'eguaglianza ; 

. dedizione alla ricerca di soluzioni 

nazionali ed internazionali sulla 
Internazianale dei diritti dell'uomo". 

La Geografia e l'educazione 

conoscenza dell'ambiente e dello 

Ed ucazione internazionale 

ai problemi lacali, regianali, 

base della "Dichiarazione 

alla comprensione 

sviluppo 

e alla 

L'insegnamento della Geografia contribuisce 

educare alla spirito internazianale come 

notevolmente ad 

ricardata nella 

Comprensione "Racc omand azione s ull' is truziane per Ia 

Internazionale, la Coaperazione e la Pace e l'Istruzione relativa ai 
Diritti umani e alle Liberta fondamentali" (UNESCO, 18° Conferenza, 

19 novembre 197 4 ). In particolare l'insegnamento geagrafico 

favorisce Ia conoscenza, Ia tolleranza e l'amicizia fra tutte le nazioni, 
i gruppi razziali e religiasi e pramuave le attivita delle Nazioni Unite 

per il mantenimento della pace, incaraggianda attivamente: 

a) una dimensiane internazianale ed una praspettiva universale 

nell'educaziane delle persane a tutti i livelli; 
b) camprensiane e rispetta per tutti i papali, per le lara culture, 

civilta, valori e generi di vita, comprese le culture etniche interne e 

quelle di altre naziani; 

c) cansapevalezza della crescente interdipendenza universale di 

papoli e naziani; 
d) capacita di camunicare can gli altri; 
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e) eonsapevolezza non solo dei diritti 

spettanti ad indi vidui, gruppi soeiali e 
f) consapevolezza della necessita 

eooperazione internazionale; 

ma anehe dei reciproei doveri 
nazioni; 

per Ia solidarieta e la 

g) preparazione da parte degli individui a partecipare e risolvere 

problemi delle loro comunita, dei loro paesi e di tutto il mondo. 

Ed ucazione ambientale e allo sviluppo 

La Commissione preparatoria per la Conferenza delle Nazioni Unite 

su "Ambiente e Sviluppo", ehe si e tenuta a Ginevra il 18 marzo 

1991, rilevava il fatto ehe l'edueazione ambientale e alJo sviluppo a 

tutti i livelli e per tutti i popoli e essenziale nell'assicurare lo 

sviluppo sostenibile nel mondo. 

"Maggiore e la conoscenza da parte delle persone educate al 

riguardo in grado di capire le informazioni, maggiori sono le 

possibilita di ridurre il perieolo di disastri ambientali e di prevenire 

i problemi futuri. Conseguentemente e pressante la necessita di 

rafforzare in tutti i paesi, specialmente in quelli in via di sviluppo, 

I'intero sistema edueativo indispensabile per l'edueazione 

ambientale e allo sviluppo". 

L'insegnamento geografieo eontribuisee a cio assicurando ehe gli 

individui divengano consci dell'impatto provoeato dal loro 

comportamento e da quello delle loro soeieta, ehe essi rieevano 

precise informazioni e sviluppino attitudini e competenze ehe li 

mettano in condizione di prendere deeisioni responsabili in merito 

alle questioni ambientali e di sviluppare un'etica ambientale ehe 

orienti le loro azioni. 

CONTENUTI E CONCETTI DELL'EDUCAZIONE 
GEOGRAFICA 

I programmi di studio della Geografia sono generalmente strutturati 

in due categorie principali: studi regionali e studi tematici. 



12.13 

Nel migliore dei eas1 sia gli studi regionali ehe quelli tematici sono 

fortemente basati sulla teoria. N el easo dell' insegnamen to at 
bambini il modello teorieo viene utilizzato per illustrare il mondo 
reale. 

Nei loro studi i bambini dovrebbero essere stimolati ad adottare un 

approccio problematieo o di indagine ehe Ii portera a formulare ed 

applieare generalizzazioni e prineipi. 

Studi Regionali 

Gli studi regionali selezionano le seguenti aree: 

Comunita loeali 

Regione di appartenenza 

Paese di appartenenza 

Continente di appartenenza 

Altri eontinenti e assiemi regionali 

Il mondo 

Strutture globali 

I prineipi ehe portano alla seelta di regioni a tutti i livelli possono 

ineludere: 

. deeentramento - le regioni dovrebbero essere seelte in modo tale 

da evitare l'aceentramento nazianale o eontinentale; 

. motivazione - le regioni dovrebbero essere scelte in modo da poter 

tener eonto degli interessi degli studenti e della attualita degli 

eventi in eorso; 

. equilibrio di seala - le reg10m dovrebbero essere selezionate in 

modo da eomprendere la sperimentazione di una gamma di seale 

dal locale all'universale; 

. diversita - le regioni dovrebbero essere scelte per includere una 

serie di luoghi diversi, vari ambienti fisici, diverse attivita umane, 

eulture, sistemi soeio-eeonomici e livelli di progresso e di sviluppo 

sosteni bile; 
. pertinenza - le regioni dovrebbero essere selezionate in modo da 

fornire studi ehe siano rilevanti per Ia vita pubbliea, professionale e 

privata; 
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. responsabilita - le regwm dovrebbero essere selezionate per 
permettere agli studenti di nconoscere ed accettare le loro 
responsabilita per gli interventi su una gamma di scale ehe va dal 
locale all'universale. 

11 riconoscimento sia dell'identita nazionale e quello della 

cooperazione internazionale sono importanti compiti degli studi 

regionali. Gli studi regionali dovrebbero stimolare la considerazione 

per 1 processi di internazionalizzazione e mondializzazione e nello 

stesso tempo evitare gli inconvenienti del separatismo regionale. 

Studi Tematici 

Gli studi tematici dovrebbero avere sempre una base regionale. I 

programmi degli studi tematici m Geografia possono essere 

classificati come sistematici , basti su problemi ed approcci di 

sistemi. 

1) Gli approcc1 sistematici concernono la Geografia fisica ed 

umana. 

La Geografia fisica puo comprendere: 

- geomorfologia 

- idrologia 

- climatologia 
- biogeografia 

- ecologia fisica ..... 

La Geografia umana puo comprendere: 

- geografia della popolazione 
" economtca 

" urbana 
" sociale 

" storica 

" culturale 
" rurale 
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" politica 

- ecologia umana ..... . 

2) Gli approcci basati su problemi riguardano l'analisi di temi 

di attualita e problemi da un punto di vista geografico. Essi possono 
essere a scala locale, regionale, nazionale o universale. Le questioni 

generalmente studiate comprendono: 

- qualila ambientale 

- disparita socio-spaziali 

- rischi e catastrofi 
- trasformazioni a livello mondiale 

- dinamiche demografiche 

- urbanizzazione 

- fame nel mondo 
- sfruttamento e controllo dell'energia 
- disuguaglianze di razza, sesso e religione 

- limiti allo sviluppo 

regioni in crisi dal punto di vista sociale, naturale, economico 

-conflitti 
- problemi di sviluppo e strategie 

- sviluppo sostenibile 

3) Gli approcci sistemici riguardano l'insegnamento dei sistemi 

fisici, dei sistemi umani ed degli ecosistemi. 

I sistemi 

- sistemi 
" 

" 

" 

" 

fisici comprendono: 

geomorfologici 

del suolo 

climatici 

idrologici 

biotici. 

I sistemi umani comprendono que1 process1 sociali e culturali 

nell'organizzazione umana come: 

- sistemi agricoli 
" industriali e dei servizi 
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II 

II 

II 

dell' in sediamen to 

del trasporto e dei commerci 

sociali. 

Ecosistemi 

I problemi attuali per lo sviluppo sostenibile possono anche essere 

affrontati attraverso lo studio dell'integrazione dei sistemi umani e 

naturali all'interno di un ecosistema. 

Scelta dell 'approccio 

La filosofia preferita nell'insegnamento stabilisce se gli approcci 

sopraindicati debbano essere combinati o scelti singolarmente. 

Qualunque sia l'approccio adottato, gli studi dovrebbero stimolare 

gli studenti ad impegnarsi nel porsi interrogativi ed in indagini . E' 

necessario ehe gli studenti sviluppino le potenzialita geografiche nel 

cercare soluzioni ai problemi attuali e futuri nell'organizzazione 

dello spazio. In tal modo, i programmi di Geografia svolgono un 

ruolo fondamentale nell'ambito dell'educazione politica, sociale, 

etica, personale, umanistica, estetica ed ambientale . 

PRINCIPI E STRATEGIE DI APPLICAZIONE 

Insegnanti specializzati 

La Geografia dovre bbe essere insegnata nelle scuole e nelle 

uni versita da insegoanti qualificati. Gli insegnanti sono Ia risorsa 

piu apprezzabile nell 'educazione scolastica. Per questa ragwne e per 

Ia complessita degli studi geografici e essenziale ehe gli insegnanti 

siano ben preparati e qualificati. 

Di fronte alle sfide del nostro tempo ed agli obiettivi dell'istruzione 

geografica sopra descri tti, gli insegnanti di Geografia dovrebbero 

essere qualificati non soltanto nella propria disciplina, Ia Geografia, 

ma anche nella didattica della Geografia. 
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Auraverso un programma di formazione iniziale per insegnanti e il 

successivo perfezionamento mentre questi sono in servizio, i docenti 
di geografia dovrebbero progressi vamente sviluppare: 

Conoscenza e consapevolezza de: 

. lo sviluppo 

abilita) 

della disciplina geografica (concetti, temi, attitudini e 

contesti sociali dell'educazione e dell'insegnamento 

. necessita, interessi, aspettative e diritti degli studenti 

. come gli studenti apprendono (in campo cognitivo, affettivo e 

psi co-motorio) 
. principi curriculari. 

Le capacita di: 
programmare lezioni, unita didattiche, cors1 e programmi 

. applicare appropriati metodi di valutazione 
coin volgere gli studenti in una serie di esperienze di 

apprendimento 
scegliere ed utilizzare risorse e mezz1 appropriati 

valutazioni e revisiOm dei corsi nel loro procedere. 

Valori ed attitudini ehe favoriscono: 
. il potenziale della Geografia come un mezzo educativo per 

l'educazione 
. l'educazione geografica dei loro studenti 
. la crescita personale e professionale nell'ambito dell'educazione 

geografica 
. gli stessi diritti per tutti gli studenti ad una efficace educazione 

geografica. 

Una ·materia-base indipendente 

Al fine di garantire una solida preparazione per il futuro la 
Geografia dovrebbe essere considerata come una materia essenziale 

sia nei curricula della scuola dell'obbligo ehe in quelli della scuola 

superiore. Gli insegnati della scuola elementare dovrebbero venir 

preparati ad insegnare Ia geografia. Nella scuola superiore e per 

tutti gli altri livelli di studio dovrebbe essere insegnata da docenti 
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di Geografia specialisti. La Geografia costituisce un'interfaccia o un 

ponte fra le scienze naturali e quelle sociali. 

Le questioni geografiche possono fare riferimento ai dati di altre 

discipline ivi comprese geologia, idrologia, biologia, storia, sociologia 

politica ed economica. Qualara le situazioni locali richiedano ehe gli 

studenti ad una determinata eta o fase seguano un curriculum di 

studi combinati od integrati, lo specifico contributo della Geografia 

dovrebbe essere reso esplicito nel programma, utilizzando lo 

schema strutturale fornito dal Documenta internazionale . 

Corsi obbligatori e organizzati 

E' indispensabile ehe tutti gli studenti nel corso degli anni della 

preparazione scolastica regolare di base seguano un programma 

continuo di studi geografici . Cio garantira ehe si realizzi il contributo 

della Geografia sia ad una istruzione generale ehe alla preparazione 

degli studenti per La vita pubblica e privata. 

II tempo da dedicare alla Geografia 

Nel curriculum alla geografia dovrebbe essere dedicato lo stesso 

tempo di quello destinato ad altre materie fondamentali. L'orario . 

dovrebbe garantire regolari corsi all'insegnamento della Geografia 

durante l'anno scolastico, con la possibilita di periodi di tempo piu 

lunghi per permettere il completamento di progetti e di lavori sul 

terreno. Cio si rende necessario agli insegnati per sviluppare valide 

esperienze geografiche, volte ad aiutare g1i studenti nel dare una 

risposta alle sfide presenti e future. 

Materiali di insegnamento ed apprendimento 

L'uso di mezzi di qualita, sia tradizionali ehe moderni, e essenziale 

se gli studenti devono avere immagini realistiche della terra. La 

Geografia non deve essere considerata una materia secondaria in 

quanto ai mezzi/strumenti da usare. La comunita internazianale dei 

docenti di Geografia dovrebbe assistere le nazioni piu povere pe r 

ottenere J'accesso ai materiali di insegnamento e di apprendimento 

di quali ta. 



Geografia: una materia per tutti 

La Geografia riveste un ruolo significativo nella formazione 

edueativa di tutti gli studenti. Coloro ehe preparano programmi 
eurrieulari devono porre molta attenzione agli studenti eon 

partieolari necessita cosl eome ai mutevoli bisogni degli studenti nel 

eorso del loro sviluppo. 

Mentre molti aspetti dell'insegnamento geografico sono comuni a 

tutti i livelli , il nucleo speeifieo puo variare dall'istruzione primaria 

a quella del livello secondario e uni versitario, al suo ruolo 

nell'istruzione professionale e permanente. 

Is truzione primaria (scuola elementare) 

Ai bambini piace apprendere con la pratica mentre esplorano il 

proprio ambiente. Sono inoltre aperti a nuove esperienze e, 

pertanto, l'insegnamento ehe coneerne i popoli di altre culture, 

diversi generi di vita e i vari luoghi, dovrebbe iniziare a questo 

stadio. In tal modo, l'insegnamento della Geografia contribuisce ai 

fondamenti principali della dichiarazione dei Diritti del bambino 

dell'O.N.U. ehe recita: "11 bambino deve godere di speciale protezione 

e gli devono essere conferite opportunita e possibilita per legge 

nonehe altri mezzi al fine di renderlo in grado di ereseere 

fi s ic amen te, men talmen te, moralmen te, s piritu almente e 

socialmente in maniera salutare e normale ed in condizioni di 

liberta e dignita". 

Istruzione secondaria 

Nei giovani, con la crescita, aumenta la loro capacita di pensare in 

modo astratto. L'esperienza pratica puo percio essere accresciuta 

incrementando il ricorso a fonti piu astraue di informazione. 

Promuovendo l'interesse per il futuro della comunita universale, 

dovrebbe essere posto l'accento su come evitare una separazione di 

conoscenza e di comportamento, e su come stimolare la 

consapevolezza ambientale, l'impegno regionale e nazionale e le 

prospettive multiculturali ed internazionali. 

12. 19 
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Istruzione uni versitaria 

Molti di eoloro ehe intraprendono studi superiori possono rieoprire 
nel1a societa ruoli-chiave nel prendere decisioni ehe richiedono 
prospettive nazionali ed internazionali, nonehe competenza tn 

problemi ambientali. Qualunque sia il campo di azione della loro 

specializzazione tutti cors1 di studi supenon dovrebbero 

comprendere studi di Geografia per assicurare ehe 1 

diplomati/laureati Siano geograficamente formati. Cio e 
partieolarmente importante per tutti eoloro ehe vogliono diventare 

insegnanti. E' vantaggioso per gli insegoanti di geografia eonoseere 

una seconda lingua. 

Ed ucazione permanente 

La conoscenza e la comprens10ne geografica contribuiscono 

all'educazione di tutte le persone nella loro vita quotidiana. In 

qualita di operai, impiegati, consumatori e cittadini le persone 

devono capire gli impatti ehe a livello internazianale ed ambientale 

hanno le loro decisioni. Solo cos1 si raggiungeranno Ia cooperazione 

internazionale, lo sviluppo sostenibile ed un piu giusto ordine 

mondiale. 

Il continuo sviluppo di una tale consapevolezza nelJa vita degli 

individui dovrebbe essere raggiunto mediante I'inclusione di una 

prospettiva geografica in tutte le forme di istruzione professionale, 

permanente e per quanti sono in servizio. 

RICERCA SULLA EDUCAZIONE GEOGRAFICA 

La ricerea nella educazione geografica st focalizza sul 

perfezi onamento dell 'insegnamento e dell' apprendimento della 

Geografia nell'istruzione primaf'ia, secondaria, post-seolastica, 

professionale e per adulti . Dovrebbe inoltre eontribuire ad un 

maggiore sviluppo generale delle teorie di insegnamento e di 

apprendimento. Per raggiungere tali scopi e .necessarto 

intraprendere sia una ricerca di base ehe applicata. 
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La ricerca di base comprende lo sviluppo delle teorie 
fondamentali della didattica della Geografia. Essa indaga sugli 
aspetti fondamentali dell'educazione geografica, come lo sviluppo 
delle conoscenze spaziali nei bambini, le percezioni dell'ambiente e 
gli atteggiamenti nei confronti di persone, luoghi e problemi. 

La ricerca applicata si occupa di una appropriata pratica 

nell'educazione geografica come lo sviluppo e la valutazione di 

metodi e materiali di insegnamento in campi ehe comprendono 

nuove tecnologie di informazione, educazione ambientale e dei 

problemi dello sviluppo, gli studi multiculturali ed universali. 

Dovrebbe instaurarsi una Stretta collaborazione tra ricercatori, 
insegnanti e sistemi didattici nella scelta di problemi e progetti di 

ricerca. I risultati della ricerca applicata dovrebbero inoltre essere 

diffusi efficacemente per favorirne una adeguata applicazione. 

Metodologia 
La ricerca e un aspetto importante del ruolo dell'educazione 

geografica a tutti i livelli. Mentre la ricerca empirica puo essere 

intrapresa principalmente nelle istituzioni dell'istruzione 

universitaria, la ricerca pratica svolta in classe fornisce un mezzo ai 

docenti per contribuire allo sviluppo e alla valutazione di 

programmi, procedimenti e nsorse dell'insegnamento. Nella ricerca 

puo essere adottata una ampia sene di approcc1 di natura 

quantitativa e qualitativa. 

Questi approcci possono comprendere 

ricerca attiva 

ricerca empirica 
ricerca ermeneutica. 

La scelta metodologica da adottare dipende dall'argomento della 

ricerca e dai problemi da esaminare. 
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COOPERAZIONE INTERNAZIONALE 

L'educazione geografica fornisce un contributo umco per la 

creazione di prospettive universali . Per incoraggiare la cooperazione 

internazianale gli insegnanti di Geografia dovrebbero sostenere 

l'obiettivo dell'accordo di Helsinki (1977) per promuovere lo 

scambio di esperienze bilaterali e multilaterali, per cio ehe riguarda 

i metodi di insegnamento a tutti i livelli compresa l'istruzione 

obbligatoria, quella secondaria e universitaria, lo scambio di 

materiale didattico ed i risultati della ricerca nello sviluppo 

curriculare, la pedagogia, i metodi di valutazione e l'epistemologia. 

Gli educatori e gli insegnanti di Geografia di tutti i Paesi sono 

invitati a promuovere tali scambi attraverso il lavoro della 

Commissione per Ia Didattica della Geografia dell'U.G.I. e attraverso 

le molte altre istituzioni internazionali e specifici progetti di ricerca 

ehe hanno rilevanza geografica ed una dimensione educati va. 

Aleuni organismi internazionali e progetti attualmente m corso sono 

elencati nell'appendice A del seguente documento . 

DICHIARAZIONE 

Questo Documenta Internazionale, redatto dalla Commissione per la 

Didattica della Geografia dell'U.G.I. e discusso con i docenti di 

Geografia di tutto il mondo, e stato sottoscritto dal Corni tato 

esecuti vo dell'U .G .I. durante il 27° Congresso Internazianale di 

Geografia tenutosi a Washington, D.C., U.S.A., nell'agosto 1992. 

La Commissione per Ia Didattica della Geografia dell'U.G.l. diffonde, 

pertanto, questo Documenta a tutti i governi e i Popoli del mondo e 

affida i principi teorici e pratici presenti nel Documenta come base 

su cm dovrebbe essere sostenuta una valida educazione geografica 

in tutti i Paesi. 

Firmato 
Prof. Dr. Hartwig Haubrich 

Presidente dell 'Unione Geografica Internazianale (U.G.I.) 

Commissione sull'educazione geografica 

Scuola di Pedagogia di Friburgo 

Kunzenweg 21 D-79117 Friburgo/Germania 
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14.3 

Wstt:p 

Komisja Edukacji Geograficznej Mit:dzynarodowej Unii Geografic·z ­
nej 

N przekonaniu 
ze geografia jest niezbedna w ksztalceniu odpowiedzialnego i 
aktywnego obywatel a wsp6lczesnego i przyszlego swiata, 

Zdaj ~c sobie spraw~ 
ze geografia na wszystkich poziomach nauczania moze byc przed­
miotem dostarczaj«l,cym wiedzy, stwarzaj4cym mozliwosci, stymu­
lu j .Cl,cym oraz pomagajca,cym przez cale zycie cieszyc sie z naszego 
swiata i rozumiec go, 

Majca,c swiadomosc 
ze uczniom potrzebna jest coraz wieksza kompetenc ja w sprawach 
miedzynarodowych dla zapewnienia skutecznej wsp6lpracy w szero­
kim zakresie spraw ekonomicznych, politycznych , kulturalnych i 
,SrOdOWiSkOWyCh W kUrCZQ,Cym sie SWiecie I 

Zaniepokojona 
tym., ze edukacja geograficzna jest zaniedbywana w niekt6rych 
cz~sciach swiata, a w innych brak jej struktury i spöjno.sci, 

Gotowa 
pomagac kolegom w przezwyci~zaniu geograficznego analfabetyzmu 
we wszystkich krajach swiata, 

Popierajct.c 
zasady zawarte w: 
- Kareie Narod6w Zjednoczonych, 
- Swiatowej Deklaracji Praw Czlowieka, 
- Konstytucji UNESCO, 
- Zaleceniach UNESCO dotyczqcych Edukacji dla Miedzynarodowego 

Porozurnienia, Wsp6lpracy i Pokoju, 
- Deklaracji Praw Dziecka, · 

wielu krajowych programach nauczania i dokumentach dotyczCl­
cych edukacji geograficznej, 

kieruje t~ Miedzynarodow~ Kart~ Edukacji Geograficznej do 
wszystkich ludzi swiata. 
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Wyzwania i odpowiedzi 

Rozwiqzanie gl6wnych zagadnien i problem6w, przed kt6rymi stoi 
nasz swiat wymaga pelnego zaangazowania ludzi wszystkich poko­
len. Wszystkie nizej wymienione problemy majq silne powiqzania 
z geografiq: 

dynamika populacji, zywnosc i gl6d, urbanizacja, roz­
bieznosci spoleczno-ekonomiczne, analfabetyzm, ub6s­
two, bezrobocie, uchodzcy i bezpanstwowcy, naruszanie 
praw czlowieka, choroby, zbrodnie, nier6wne prawa ko­
biet i m~zczyzn, migracje, wymieranie roslin i zwie­
rzqt, wylesianie, erozja gleb, pystynnienie, katas­
trofy naturalne, odpady toksyczne i nuklearne, zmiany 
klimatyczne, zanieczyszczenie atmosfery, zanieczysz­
czenie w6d, dziury ozonowe, wyczerpywanie zasob6w na­
turalnych, bariery rozwoju, uzytkowanie ziemi, kon­
flikty etniczne, wojny, regionalizmy, nacjonalizmy i 
globalizm "Statku Kosrnicznego Ziemia". 

Konflikty spowodowane tymi problemami i sprawami Sq wyzwaniem 
dla nauczycieli geografii, kt6rym powierzono dawanie ludziom 
nadziei, zaufania i mozliwosci pracy na rzecz lepszego swiata. 

OqZqc do zapewnienia zar6wno pokoju i sprawiedliwosci wszystkim 
ludziom swiata jak i harrnonii rniedzy ludzmi a przyrodq, nauczy­
ciele geografii wskazujq na Swiatowq Deklaracj~ Praw Czlowieka, 
a szczeg61nie na : 

Artykul 25 

(1) "Kazdy rna prawo do odpowiedniego dla zdrowia i dobrego sa­
mopoczucia standardu zycia swojego i swojej rodziny, wlq­
czajqc w to ubranie, mieszkanie, opieke zdrowotnq i spole­
cznq, oraz prawo do zabezpieczenia w przypadku bezrobocia, 
choroby, inwalidztwa, wdowienstwa, staresei i innych bra­
k6w w ~rodkach do ~ycia z powod6w niezaletnych od niego. 

Artykul 26 

(1) 
(2) 

Ka~dy ma prawo do ksztalcenia ... 
Ksztalcenie powi nno byc ukierunkowane na pelny rozw6j oso­
bowosci czlowieka oraz ksztaltowanie poszanowania jego 
praw i wolno§ci. Powinno ono prornowac zrozumienie, tole­
rancj e i przyj azn rniedzy wszystkirni narodami, rasarni i 
gruparni wyznaniowymi i powinno prowadzic do dalszych dzia­
lan Narod6w Zjednoczonych na rzecz zachowania pokoju. 

Wobec problern6w trapiqcych ludzkosc prawo do ksztalcenia ozna­
cza r6wniez prawo do pelnowartosciowego ksztalcenia geograficz­
nego, kt6re rozwija zar6wno zr6wnowazonq tozsarnosc regionalnq i 
narodowq jak i zaangazowanie w perspektywy rni~dzynarodowe i 
globalne. 
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Pytania i poj~cia w geografii 

Geografia jest nauk&, ktöra poszukuje wyj asnien dotycz&cych 
charakteru miejsc i rozmieszczenia ludnosci oraz cech i zdarzen 
tak jak one wystepuj& i rozwijaj& sie na powierzchni Ziemi. 
Geografia zajmuje sie wsp6lzaleznosciami czlowiek - s r odowisko 
w kontekscie konkretnych miejsc i ich polozenia. Jej specyficz­
nymi cechami jest szeroki zakres badan, rozpietosc metodologi­
czna, syntetyczne ujecia z innych dyscyplin z wl&czeniem nauk 
przyrodniczych i humanistycznych oraz zainteresowanie kierowa­
niem w przyszlosci wsp6lzaleznosciami czlowiek - srodowisko. 

Geografowie stawiajq nastepujqce pytania: 

Gdzie to jest? 
Jakie to jest? 
Dlaczego jest tarn? 
Jak to si~ zdarzylo? 
Jaki to ma wplyw? 
Jak powinno si~ tym kierowac dla wsp61nej korzysci 
czlowieka i srodowiska naturalnego? 

Poszukiwanie odpowiedzi na te pytania w konsekwencji poci&ga za 
sob& badanie polozenia, stanu rzeczy, powi&zan, rozmieszczenia 
w przestrzeni i zr6znicowania zjawisk na Ziemi. Wyjasnienia te­
razniejszego stanu rzeczy pochodzq zar6wno z historycznych jak 
i wsp6lczesnych zr6del. Mozna zidentyfikowac tendencje, kt6re 
wskazujq przyszle mozliwe kierunki rozwoju. 

oto niekt6re z wezlowych pojec dociekan geograficznych: 

Polozenie i rozmies~czenie, 
Miejsce, 
Relacje czlowiek - srodowisko, 
Przestrzenne wsp6ldzialanie, 
Region. 

Polozenie i rozmieszczenie: 

Ludzie i miejsca maj& r6zne bezwzgledne i wzgledne polozenia na 
ziemi. S& one polqczone przeplywem d6br, ludzi i idei oraz po­
magaj& wyjasnic rozmieszczenie tych uklad6w na Ziemi. Wiedza o 
polozeniu ludzi i miejsc jest wstepnym warunkiem zrozumienia 
ich lokalnej, regionalnej, narodowej i globalnej wsp6lzalezno­
sci. 
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Hiejsce: 

Miejsca maj~ r6zne cechy przyrodnicze i antropogeniczne. w 
sklad cech przyrodniczych wchodzq formy terenu, gleby, klimat, 
wody, roslinnosc, zwierz~ta i ludzie. Czlowiek rozwija uprawy, 
buduje osiedla , tworzy systemy spoleczno-ekonomiczne i ksztal­
tuje styl zycia odpowiednio do swych wierzen i filozofii. Wie­
dza o fizycznych cechach miejsc oraz percepcja srodowiska przez 
czlowieka i jego zachowan s~ podstaw~ zrozumienia wsp6lzalez­
nosci mi~dzy ludimi i miejscami. 

Zaleznosci miedzy czlowiekiem i srodowiskiem: 

Czlowiek wykorzystuj e .Srodowisko w r6znorodny spos6b tworzqc 
rozmaite krajobrazy kulturowe poprzez r6zne modele dzialalnos­
ci. Znajduje si~ on z jednej strony pod wplywem naturalnego 
srodowiska a z drugiej strony zmienia swoje otoczenie w r6znie 
kulturowo przeksztalcone srodowiska, obejmujqce zar6wno krajo­
brazy harmonii jak i krajobrazy konflikt6w. Zrozumienie tych 
zlozonych, wzajemnych oddzialywan w przestrzeni jest wazn~ pod­
stawq odpowiedzialnego planowania, organizowania i ochrony sro­
dowiska. 

Wsp6ldzialanie w p estrzeni: 

Zasoby nie sa r6wnomiernie rozmieszczone na Ziemi. Nie ma kraju 
samowystarczalnego. Transport i systemy komunikacyjne laczq po­
szczeg6lne miejsca ze sobq w celu wymiany zasob6w i informacji. 
Wgl~d w przestrzenne zaleznosci prowadzi do zrozumienia obecne­
go wsp6ldzialania ludzi w zakresie wymiany d6br i informacj i 
oraz migracji. Prowadz i t akze do dostrzegania biez~cych proble­
m6w, do idei udoskonalania powiazan regionalnych, krajowych i 
mi~dzynarodowych oraz do wsp6ldzialania. 

Region: 

Region jest obszarem charakteryzowanym poprzez wybrane kryte­
ria. Kryteria polityczne okreslaj~ np. granice panstw i miast; 
kryteria fizyczne okre slajq strefy klimatyczne i roslinne; kry­
teria spoleczno-ekonomiczne okreslajq, "rozwini~te" i "slabo 
rozwini~te" kraje. Regiony s~ dynamiczne zar6wno w przestrzeni 
jak i w czasie. Regiony sq cz~sciami srodowiska relatywnie lat­
wym i do zbadania i zaprojektowania ich rozwoju. Geografowie de­
finiuja regiony o r6znych wymiarach, od skal lokalnych poprzez 
krajowe do kontynentalnych i globalnych. Zintegrowany system 
region6w prowadzi do poj~cia ekosysternu planetarnego. Zrozumie­
nie struktury i proces6w w r6znych regionach w obrebie systemu 
globalnego jest podstawa regionalnej i narodowej tozsamosci lu­
dzi oraz ich mi~dzynarodowych perspektyw. 
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Wklad geografii w ksztalcenie 

Geograf ia rna ogrornne rnozliwosci oddzialywania zaröwno na 
ksztalcenie jednostek jak i na Edukacj~ Mi~dzynarodow~, dla 
Srodowiska i dla Rozwoju. 

Geografia a ksztalcenie jednostki 

Mimo ze rozwöj wiedzy, rozumienia, urniej~tnosci, postaw i sys­
temu wartesei skladajq si~ na proces ksztalcenia jako calosci, 
to a spekty te mog~ byf uj~te w trzy kategorie ce16w. Poprzez 
uczenie sie geografii uczniowie s~ zachecani do badan i a i roz­
wijan i a wiedzy i zrozumienia oraz umiejetnosci, postaw i war­
tosci. w szczegölnosci powinny byc stymulowane : 

Wiedza i zrozumienie: 

polozenia i miejsc, aby m6c nadac geograficzne ramy zdarze­
niorn krajowyrn i miedzynarodowym oraz zrozumiec podstawowe 
powiqzania przestrzenne; 

gl6wnych systern6w naturalnych Ziemi (form rzezby, gleb, w6d, 
klimatu, roslinnosci) , aby zrozumiec wzajemne oddzialywania 
wewnqtrz i rniedzy ekosystemami; 

gl6wnych system6w spoleczno-ekonomicznych na Ziemi (rolnic­
twa, osadnictwa, transportu, przemyslu , handlu , energii, lu­
dnosci i innych), aby osiqgnqc poczucie miejsca. Poci4ga to 
za sobq zrozumienie wplywu warunk6w naturalnych na dzialal­
nosc CZlOWieka Z jednej strony I Z drugie j zas zrozumienie 
r6znych sposob6w przeksztalcania srodowiska zaleznie od kul­
turowych system6w wartosci, wierzen religijnych oraz syste­
m6w technicznych, ekonornicznych i politycznych; 
zr6znicowania narod6w i spoleczenstw na Ziemi aby docenic 
kulturowe bogactwo ludzkosci; 
struktur i proces6w w regienie i kraju rodzinnym jako prze­
s trzeni codziennej dzialalnosci; oraz 

wyzwan i szans swiatowej wsp6lzaleznosci na "Statku Kosmicz­
nym Ziemia". 

Umiej~tnosci: 

uzywania danych werbalnych, ilosciowych i symbolicznych w 
torrnie tekstu, obraz6w, wykres6w, tabel, diagram6w i map; 

stosowania w praktyce metod takich jak obserwacje w t erenie , 
tworzenie rnap I wywiady 1 interpretacja zr6del pOSrednich i 
wykorzystanie material6w statystycznych; oraz 
porozumiewania sie, myslenia, korzystania z umiejc;:tnosci 
praktycznych i spolecznych do studiowania tematyki geografi­
cznej od skali lokalnej do mic;:dzynarodowej. Taki proces zdo­
bywania wiedzy zacheci uczni6w do: 
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identyfikowania problem6w i spraw; 
gromadzenia i strukturyzowania informacji; 
przetwarzania danych; 
interpretowania danych; 
oceny danych; 

- uog6lniania; 
- dokonywania ocen; 
- podejmowania decyzji; 

rozwiqzywania problem6w; 
- kooperatywnej pracy w zespole; oraz 
- post~powania zgodnego z deklarowanq postawq. 

w ten spos6b ksztalcenie geograficzne przyczynia sie do rozwi­
jania umiej~tnosci poslugiwania si~ slowem pisanym i m6wionym, 
liczbq i formq graficznq. Pomaga r6wniez w rozwijaniu kompeten­
cj i indywidualnej i spolecznej, szczeg6lnie w odniesieniu do 
przestrzennego wymiaru codziennego zycia i miedzynarodowego 
zrozumienia. 

Postawy i wartosci sprzyjaj~ce: 

zainteresowaniu wlasnym otoczeniem i zr6znicowaniem natural­
nych i antropogenicznych cech na powierzchni Ziemi; 

• docenieniu piekna swi ata natury z j ednej strony, z drugiej 
zas r6znorodnosci warunk6w zycia ludzi; 

• trosce 0 jakosc i planowanie srodowiska naturalnego i srodo­
wiska czlowieka dla przyszlych pokolen; 
zrozumieniu znac zenia postaw i wartesei w podejmowaniu decy­
zji; 

gotowosci do odpowiedniego i odpowiedzialnego zastosowania 
wiedzy i umiejetnosci geograficznych w zyciu prywatnym, za­
wodowym i publicznym; 

poszanowaniu prawa wszystkich ludzi do r6wnosci; 
zaangazowaniu sie w poszukiwanie rozwiqzan problem6w lokal­
nych, regionalnych, krajowych i mi~dzynarodowych zgodnie ze 
u,SwiatOW4 Deklarac j q Praw Czlowieka". 



14.9 

Geografia a Ksztalcenie Mi~dzynarodowe, dla Srodowiska i dla 
Rozwoju 

Ksztalcenie mi~dzynarodowe 

Edukacj a geograf iczna przyczynia sie w znacznym stopniu do 
ksztalcenia miedzynarodowego tak jak jest to opisane w Zalece­
niach dotyczqcych ksztalcenia dla miedzynarodowego porozumie­
nia. wsp6lpracy i pokoju oraz ksztalcenia w odniesieniu do praw 
czlowieka i podstawowych wolnosci (18-ta Konferencja UNESCO, 19 
listopada 1974). w szczegölnosci edukacja geograficzna stymulu­
je porozumienie, tolerancjc;: i przyjazn miedzy wszystkimi naro­
da.mi, rasami i grupami wyznaniowymi oraz popiera . dzialalnosc 
Narod6w Zjednoczonych na rzecz utrzymania pokoju przez aktywne 
zachc;:canie do: 

(a) 

(b) 

( c) 

( d) 
( e) 

( f) 

(g ) 

11 mi~dzynarodowego wymiaru i swiatowej perspektywy w 
ksztalceniu ludzi na wszystkich poziomach; 
zrozumienia i poszanowania dla wszystkich narodöw~ ich 
kultur, cywilizacji, systemöw wartesei i sposob6w zycia, 
wlqczajqc w to kultury etniczne wlasnego kraju ~ kultury 
innych narod6w; 
uswiadomienia sobie wzrastajqcej swiatowej wsp6lzaleznosci 
miedzy ludzmi i narodami; 
posiadania zdolnosci porozumiewania sie z innymi; 
uswiadomienia sobie nie tylko praw ale i obowiqzköw ciqZq­
cych wzajemnie wobec siebie na jednostkach, grupach spole­
cznych i narodach; 
zrozumienia koniecznosci miedzynarodowej solidarnosci i 
wsp6lpracy; 
gotowosci ze strony jednostek do udzialu w rozwiqzywaniu 
problem6w wlasnych spolecznosci, kraj6w i calego swiata." 

Edukacja srodowiskowa i rozwojowa 

Komitet Przygotowawczy Konferencji Narodöw Zjednoczonych na te­
mat Srodowiska i Rozwoju, ktöry spotkal sie w Genewie 18 marca 
1991 roku stwierdzil, ze edukacja srodowiskowa i rozwojowa na 
wszystkich poziornach nauczania i dla wszystkich narodöw jest 
sprawq zasadniczq dla zapewnienia trwalego rozwoju swiata. 

"Im wiekszq wiedzq rozporzqdzajq ludzie wyksztalceni, zdolni 
zrozumiec informacje, tym wieksza jest szansa na znaczne 
zmniejszenie szk6d w srodowisku i zapobiezenie problemom w 
przyszlosci. stosownie do tego, we wszystkich krajach, a szcze­
g6lnie w krajach rozwijaj~cych si~ istnieje podstawowa potrzeba 
wzmocnienia calego systemu ksztalcenia jako wstepnego warunku 
ksztalcenia dla srodowiska i rozwoju." 

Edukacja geograficzna przyczynia sie;: do tego gwarantujC~,c, ze 
poszczeg6lni ludzie stajq sie swiadorni skutk6w swych wlasnych 
zachowan oraz zachowan spoleczenstw, ze maj~ dost~p do doklad­
nych informacji i posiadajq urniejc;:tnosci pozwalajC~,ce na podej­
mowanie trafnych dla srodowiska decyzji i rozwijanie etyki sro­
dowiskowej kierujqcej ich dzialalnosci~. 
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Tresc 1 koncepcje edukacji geograficznej 

Programy nauczania geografii na swiecie konstruowane s~ zazwy­
czaj w dwojaki sposöb: 

jako studia regionalne i jako studia tematyczne. 

W najlepszym przypadku zaröwno studia regionalne jak i tematy­
czne s~ silnie ukierunkowane na teorie. Teorie s~ w nauczaniu 
dzieci stosowane do wyjasniania rzeczywistosci. Dzieci powinny 
byc zach~cane w trakcie nauki do przyjmowania podejscia proble­
mowego i badawczego, ktöre doprowadzi je do stwierdzen i zasto­
sowania uogölnien i zasad. 

Studia regionalne 

studia regionalne odnosz~ sie do nast~puj~cych obszar6w: 

Srodowisko lokalne 
Ojczysty region 
Ojczysty kraj 
Ojczysty kontynent 
Inne czesci swiata i grupy regionalne 
Swiat 
Struktury globalne 

zasady kieruj~ce doborem region6w na wszystkich poziomach nau­
czania mogij byc nastepuj~ce: 

decentryzm - regiony powinny byc tak dobierane by unikn~c 
narodowego lub kontynentalnego centryzmu; 

motywacja - regiony powinny byc dobierane zgodnie z zainte­
resowaniami uczni6w i aktualnosci~ zdarzen; 

r6wnowaznosc skal - regiony powinny byc dobierane tak by za­
wierac zdarzenia o zasi~gach od lokalnych do globalnych; 

r6znorodnos c - regiony powinny byc tak dobierane aby zapre­
zentowac miejsca kontrastowe, r6zne przyrodniczo srodowiska, 
röznorodne dzialania czlowieka, rözne kultury, systemy spo­
leczno-ekonomiczne oraz r6zne poziomy rozwoju i stabilnosci; 

trafnosc - regiony powinny byc tak dobierane aby umozliwic 
dociekania zwi~zane z zyciem publicznym, zawodowym i prywat­
nym; 

odpowiedzialnosc - regiony powinny byc tak dobierane aby 
umozliwic uczniom rozpoznanie i przyjecie odpowiedzialnosci 
za dzialania w zakresie skal od lokalnej do globalnej. 

Zrozumienie rangi zar6wno tozsamosci narodowej jak i wsp6lpracy 
miedzynarodowej s~ waznymi celami studi6w regionalnych. Studia 
regionalne powinny zach~cac do rozwazan nad internacjonalizmem 
i globalizmem z jednoczesnym unikaniem pulapek separatyzmu re­
gionalnego. 
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Studia tematyczne 

Studia tematyczne powinny zawsze miec podstaw~ regionaln~. Pro­
gramy studi6w tematycznych ze wzgledu na zastosowane podejscie 
mozna podzielic na systematyczne, problemowe i systemowe. 

1) Podejscia systematyczne odnosz~ sie do geografii fizycznej 
i geografii czlowieka. 

Geografia fizyczna moze zawierac: 

geomorfologi~, 
hydrologi~, 
klimatologie, 
biogeografie, 
ekologie fizyczn4 

Geografia czlowieka moze zawierac: 
geografie ludnosci, 
geografie ekonomiczna, 
geografie miast, 
geografie spoleczn~, 
geografie historycznq, 
geografie kultury, 
geografie rolnictwa, 
geografie politycznq, 
ekologi~ czlowieka ... 

2) Podejscia problemowe odnosz~ si~ do biez&cych spraw i pro­
blem6w rozpatrywanych z geograficznego punktu widzenia. Mo-
9& miec one zasieg lokalny, regionalny, krajowy lub global­
ny. Najczesciej studiowane tematy to: 

jakosc srodowiska, 
r6znice spoleczno-przestrzenne, 
zagrozenia i katastrofy, 
globalne zmiany, 
dynamika populacji, 
urbanizacja, 
gl6d na swiecie, 
zarz&dzanie energi&, 
nier6wnosc ras, plci i religii, 
bariery wzrostu, 
regiony kryzysu (spolecznego, naturalnego, ekonomiczne­
go) , 
konflikty, 
problemy i strategie rozwoju, 
nieprzerwany rozw6j ... 
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3) Podej scia systemowe, odnoszct, sie;; do nauczania o systemach 
fizycznych, systemach spolecznych i ekosystemach. 

w sklad system6w fizycznych wchodzct,: 

systemy geomorficzne, 
systemy glebowe, 
systemy klimatyczne, 
systemy hydrologiczne, 
systemy biotyczne. 

Systemy spoleczne odnoszct, si~ do spolecznych i kulturowych 
proces6w w stworzonych przez czlowieka strukturach takich 
jak: 

systemy rolnicze, 
systemy przemyslowe i uslugowe, 
systemy osadnicze, 
systemy transportu i handlu, 
systemy spoleczenstw. 

Ekosystemy 

Aktualne sprawy zwiq,zane z trosk(l o trwaly rozwoJ mazna 
r6wniez badac poprzez studiowanie integracji system6w stwo­
rzonych przez czlowieka i system6w naturalnych wewnct,trz 
ekosystemu. 

Wyb6r podejscia 

o tym czy powyzsze podejscia tworz(l kombinacje czy wybiera sie 
tylko jedno decyduje preferowana filozofia edukacji. Kt6rekol­
wiek podejscie zostaje przyjete nauczanie powinno zachecac ucz­
ni6w do angazowania sie w formulowanie problem6w i badanie. 
Wazne jest, aby rozwijac u uczni6w umiej~tnosci geograficzne w 
zakresie rozwic:tzywania biezq,cych i przyszlych problem6w orga.ni­
zacj i przestrzeni. Dlatego wiec programy nauczania geografii 
odgrywaj(l zasadniczq, role w edukacji politycznej, spolecznej, 
etycznej, osobowosciowej, humanistycznej, astetycznej i srodo­
wiskowej. 
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Zasady i strategie realizacji 

Nauczyciele specjalisci 

Geografii powinni uczyc w szkolach podstawowych, srednich i po­
maturalnych wyszkoleni nauczyciele specjalisci. Nauczyciele s~ 
najwartosciowszym kapitalem w ksztalceniu. z tego powodu jak i 
z powodu zlozonosci studi6w geograficznych, niezb~dni s~ dobrze 
przeszkoleni nauczyciele. 
w obliczu wyzwail naszych czas6w i opisanych wczesniej cel6w 
ksztalcenia geograficznego nauczyciele geografii powinni posia­
dac kwalifikacje nie tylko w swojej dziedzinie, geografii, ale 
takze w dydaktyce geografii. 

w programach wst~pnego ksztalcenia nauczycieli · geografii i do­
datkowych szkoleil w trakcie pracy powinny byc stopni owo rozwi­
jane: 

Wiedza i zrozumienie: 

geografii jako dyscypliny rozw~)a)qcej si~ (w zakresie po-
j~c, tematyki, postaw i umiej~tnosci), 

spolecznych kontekst6w ksztalcenia i nauczania, 
potrzeb, zainteresowan, oczekiwail i praw uczni6w, 
jak uczniowie si~ ucz~ (w sferze poznawczej, emocjonalnej i 
psycho-motorycznej), 
zasad program6w; 

Umiej~tnosci: 

planowania lekcji, dzialu programu, kursu i programu naucza-
nia, 
stosowania odpowiednich metod oceniania, 
wlqczania uczni6w w sfer~ doswiadczen poznawczych, 
doboru i stosowania odpowiednich zr6del i srodk6w, 
ustawicznej oceny i korekty kursu; 

wartesei i postawy, kt6re popieraj~: 

potencjal geografii jako srodka ksztalcenia, 
geograficznq edukacj~ uczni6w, · 
osobowosciowy i zawodowy rozw6j w rarnach edukacji geografi­
cznej, 

r6wne prawa dla wszystkich uczni6w do rzetelnej edukacj i 
geograficznej; 

Niezalezny, samodzielny przedmiot 

Aby zagwarantowac rzetelne przygotowanie dla przyszlosci geo­
grafia powinno byc przedmiotem samodzielnym zar6wno w progra­
mach nauczania szk61 podstawowych jak i srednich. Nauczyciele 
szk6l podstawowych powinni byc szkoleni w zakresie nauczania 
geografii. Na wyzszych poziomach szkoly podstawowej, w szkole 
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sredniej oraz powyzej geografia powinna byc nauczana przez nau­
czycieli, specjalist6w w geografii. Geografia buduje powierz­
chni~ styku, czy tez pomost pomi~dzy naukami przyrodniczymi i 
spolecznymi. Problemy geograficzne mogq, wymagac odniesieii da 
odkryc w innych dyscyplinach takich jak geologia, hydrologia, 
biologia, historia, socjologia, polityka i ekonomia. Jesli wa­
runki lokalne narzucajq, uczn i om w okreslonym wieku lub w pewnym 
okresie nauki uczestniczenie w zlozonym lub zintegrowanym pro­
gramie nauczania, to w programie tym powinien byc zdecydowanie 
okreslony precyzyjny udzial geografii, z wykorzystaniem zasad 
podanych w tej Mi~dzynarodowej Karcie. 

Logiczne i zwarte kursy 

Wazne jest, aby wszyscy uczniowie w latach formalnego nauczania 
przeszli nieprzerwany kurs nauczania geografii. Zapewni to 
osiq,gni~cie wlasciwego udzialu geografii zar6wno w ksztalceniu 
og6lnym jak i przygotowaniu do zycia prywatnego i publicznego. 

Przydzial czasu 

Czas przydzielony geografii w programie pow1n1en byc por6wny­
walny z czasem przydzielonym innym przedmiotom og6lnoksztalcq,­
cym. Rozklad zaj~c powinien zapewniac regularne lekcje geogra­
fii w ciq,gu calego roku, z odpowiednio dluzszymi jednostkami 
czasowymi umozliwiaj<~,cymi prace badawcze i zaj~cia terenowe. 
Jest to niezb~dnym warunkiem dostarczenia uczniom przez nauczy­
cieli trwalych doswiadczeii geograficznych pomocnych w obliczu 
wyzwaii wsp6lczesno§ci i przyszlo§ci. 

Materialy do nauczania i uczenia si~ 

Zastosowanie pomocy naukowych pierwszorz~dnej jakosci, zar öwno 
tradycyjnych jak i nowoczesnych ma istotne znaczenie jesli ucz­
niowie majq, zdobyc rzeczywiste wyobrazenia Ziemi. Geografii nie 
mozna uwazac za przedmiot niskich koszt6w. Mi~dzynarodowa spo­
leczno§c nauczycieli geografii powinna pomagac biedniejszym 
krajom w osiq,ganiu dost~pu do wysokiej jakosei materialow da 
nauczania i uczenia si~. 

Geografia: przedmiot dla wszystkich 

Geografia pelni wazn<'l. rol~ w ksztalceniu wszystkich uczn1ow. 
Osoby konstruujq,ce programy nauczania powinny zwr6cic szczeg61-
nq, uwag~ zar6wno na uczniöw o specjalnych potrzebach jak r6w­
niez na zmieniajq,ce si«;; potrzeby uczni6w w miar~ rozwoju ich 
mozliwosci. 

Mime ze wiele aspekt6w edukacji geograficznej jest wspölnych 
dla wszystkich poziomöw ksztalcenia, to jej specyfika zmienia 
si«;; od szkoly podstawowej, poprzez §redniq, do wyzszej i 
stosownie do jej funkcji w ksztalceniu zawodowym, ksztalceniu 
doroslych i doks ztalcaniu pracuj<~,cych. 
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Ksztalcenie w szkolach podstawowych 

Male dzieci lubi~ sie uczyc poprzez dzialanie w trakcie pozna­
wania swojego otoczenia. S~ tak~e otwarte na nowe do~wiadcze­
nia. Dlatego te± nauczanie o ludziach innych kultur, o innych 
stylach zycia i mieszkaj~cych gdzie indziej powinno sie rozpo­
czynac na tym etapie. W ten spos6b edukacja geograficzna wspie­
ra glöwne idee Narodöw Zjednoczonych zawarte w Deklaracji Praw 
Dzi ecka 1 kt6re gloszq, 1 ze "Dz iecko ma byc otoczone szczeg6lnq, 
opiek~ oraz miec zagwarantowan~ sposobno~c i udogodnienia po­
przez prawo i inne srodki umozliwiaj~ce mu rozw6j fizyczny, 
umyslowy, moralny, duchowy i spoleczny w zdrowy i normalny spo­
s6b oraz w warunkach wolno~ci i zgodno~ci. 11 

Ksztalcenie w szkolach ponadpodstawowych 

w miare jak mlodzi ludzie dorastaj~ zwieksza sie ich zdolnosc 
do abstrakcyjnego myslenia. Praktyczne doswiadczenia mag~ byc w 
zwi~zku z tym wzbogacane poprzez szersze stosowanie bardziej 
abstrakcyjnych zrödel informacji. Pobudzaj~c zainteresowanie 
przyszlo~ci~ ludzko.Sci nale~y klasc nacisk na unikanie 
odrywania wiedzy od dzialania oraz na popieranie kompetencji 
srodowiskowej, zaangazowania w sprawy regionalne i narodowe 
oraz perspektywy wielokulturowe i miedzynarodowe. 

Ksztalcenie w szkolach wyzszych 

wielu z tych, kt6rzy podejmujq, studia wyzsze moze w przyszlosci 
w spoleczenstwie odgrywac kluczowe role w podejmowaniu decyzjil 
kt6re wymagajq, perspektywy krajowej i miedzynarodowej oraz kom­
petencj i srodowiskowej. Wszystkie programy studi6w wyzszych, 
jaki by nie byl ich gl6wny kierunek powinny obejmowac nauczanie 
geografii, aby miec pewno~c, ze absolweci bedq, zaznajomieni z 
t 4 dziedzin~. Jest to szczeg6lnie wazne dla tych wszystkich, 
kt6rzy zamierzaj~ zostac nauczycielami. Wskazane jest r6wnie~, 
aby nauczyciele geografii posiadali znajomo~c jezyka obcego. 

Doksztalcanie doroslych i grup spolecznych 

zrozumienie geografii przyczynia sie do przygotowania wszyst­
kich ludzi do ich ~ycia codziennego. Jako robotnicy, pracodaw­
cy, konsurnenci czy obywatele, ludzie musz~ rozumiec miedzynaro­
dowe i ~rodowiskowe konsekwencj e swoich decyzj i. Tylko w ten 
sposöb mozna osiq,gn~c miedzynarodowq, wsp6lprace, trwaly rozw6j 
i bardziej sprawiedliwy porz~dek swiata. 

staly rozwöj takiego zrozumienia w zyciu jednostek mo±na osi~g­
nq,c poprzez wl~czenie perspektyw geograficznych do wszystkich 
form ksztalcenia zawodowego, ksztalcenia doroslych i doksztal­
cania pracujq,cych. 
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Badania w dydaktyce qeoqrafii 

Badania w dydaktyce geografii koncentruj~ si~ na doskonaleniu 
nauczania i uczenia si~ geografii na poziomie szk6l podstawo­
wych, srednich, wyzszych, zawodowych i dla doroslych. Badania 
powinny si~ r6wniez przyczyniac do og6lnego rozwoju teorii nau­
czania i uczenia si~. Dla osiq,gni~cia tych cel6w wazne jest 
prowadzenie badan zar6wno podstawowych jak i stosowanych. 

Badania podstawowe Sq powiq,zane z rozwojem podstawowych teorii 
w dydaktyce geografii. Dotycz~ one fundamentalnych aspektöw 
edukacji geograficznej takich jak rozw6j zrozumienia przestrze­
ni u dzieci, percepcji srodowiska i postaw wobec ludzi, miejsc 
i problem6w. 

Badania stosowane dotyczq, praktycznych aspekt6w edukacji geo­
graficznej takich jak doskanalenie i ocena metod nauczania i 
pomocy naukowych r6wniez w zakresie nowych technologii oraz 
ksztalcenia dla srodowiska i rozwoju a takze badan wielokultu­
rowych i globalnych. 

Pomi~dzy naukowcami, nauczycielami i systemami oswiatowymi po­
winna istniec scisla wsp6lpraca w zakresie doboru problematyki 
badawczej i celowosci. Wyniki badaii stosowanych powinny byc 
konsekwentnie upowszechniane w celu zach~cenia do odpowiedniego 
wdrozenia. 

Metodoloqia 
Badania sq, waznq, funk cjq, dydaktyki geografii na wszystkich po­
ziomach ksztalcenia. Podczas gdy badania empiryczne mogq, byc 
podejmowane przede wszystkim w instytucjach ksztalcenia wyzsze­
go, to badania o charakterze obserwacji uczestniczq,cej dostar­
czajq, sposobnosci do wsp6ludzialu wszystkich nauczycieli w dos­
konaleniu i acenie program6w, procesu i srodk6w nauczania. 
w badaniach moze byc zastosowany pelny zakres podejsf jakoscio­
wych i ilosciowych. 

Mogq, to byc: 

badania w formie obserwacji uczestniczq,cej, 
badania empiryczne, 
badania hermeneutyczne. 

Wyb6r metodologii do zaadaptowania zalezy od tematyki badan i 
analizowanych problem6w. 
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Mi~dzynarodowa wsp6lpraca 

Edukacja geograficzna ma unikalny wklad w tworzenie globalnych 
perspektyw. Dydaktycy geografii powinni wspierac cele Porozu­
mienia Helsinskiego (1977) aby promowac wsp6lprac~ mi~dzynaro­
dowq, dwustronnq i wielostronnq wymian~ doswiadczen i metod na­
uczania na wszystkich poziomach ksztalcenia obowiqzkowego, uzu­
pelniajqcego i wyzszego, popierac wymian~ material6w do naucza­
nia oraz wynik6w badan nad doskonaleniem program6w nauczania, 
dydaktyki, metod oceniania i proces6w poznawczych. Zach~camy 
dydaktyk6w geografii i nauczycieli ze wszystkich kraj6w do pro­
mowania takiej wymiany poprzez prac~ w Komisji Edukacji Geogra­
ficznej Miedzynarodowej Unii Geograficznej oraz poprzez wiele 
innych miedzynarodowych instytucji i konkretnych przedsiewziec 
badawczych, ktore wiqzq sie z geografiq i dydaktykq. Niekt6re z 
tych miedzynarodowych zespol6w i przedsiewziec sq zestawione w 
zal~czniku A tego dokumentu. 

Proklamacja 

Mi~dzynarodowa Karta Edukacj i Geograficznej opracowana przez 
Komisj~ Edukacji Geograficznej Miedzynarodowej Unii Geograficz­
nej i przedyskutowana z geografami z calego swiata zajmuj~cymi 
si~ ksztalceniem zostala zatwierdzona przez Zgromadzenie Og61ne 
Miedzynarodowej Unii Geograficznej podczas 27 Kongresu Geogra­
ficznego w Waszyngtonie D.c., USA w sierpniu 1992 roku. 

stosownie do tego, Komisja Edukacji Geograficznej Mi~dzynarodo­
wej Unii Geograficznej podaje te Karte do wiadomosci wszystkich 
rz~dow i narod6w swiata i zaleca zawarte w niej zasady i dos­
wiadczenia jako podstaw~, na kt6rej powinna sie opierac eduka­
cja geograficzna. 

Prof.dr Hartwig Haubrich 
Przewodnicz~cy Komisji Edukacji Geograficznej 
Mi~dzynarodowej Unii Geograficznej 
Paedagogische Hochseule Freiburg 
Kunzenweg 21 D-79117 Freiburg/Germany 
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Prefacio 

A Comissäo da Educa~äo Geogräfica da U oiäo Geogräfica 
Internacional, 

Convencida 
que a educaväo geogräfica e indispensavel para 0 desenvolvimento de cidadäos 
responsaveis e activos no mundo actual e futuro, 

Consciente 
que a geografia pode ser · uma disciplina informativa, promotora do 
desenvolvimento e motivadora em todos os niveis da educacäo, e que contribui para 
apreciar e compreender ao longo da vida o mundo em que vivemos, 

Informada 
de que os estudantes necessitam adquirir uma crescente competencia no 
conhecimento da realidade intemacional para assegurar uma cooperacäo efectiva 
numa grande diversidade de problemas de caracter econ6mico, politico, cultural e 
ambiental num mundo em que as distäncias säo cada vez mais curtas, 

Preocupada 
com o facto da educacäo geografica ser negligenciada em algumas partes do mundo, 
e de lhe faltar estrutura e coerencia noutras, 

Pronta 
para ajudar os colegas a combater a falta de educacäo geografica em todos os paises 
do mundo, 

Apoiando 
os principios estabelecidos na: 

• Carta das Nacöes Unidas; 
• Declaracäo Universal dos Direitos do Homem; 
• Constituicäo da UNESCO; 
• Recomendacäo da UNESCO respeitante ä Educacäo para a 

Compreensäo Intemacional, Cooperacäo e Paz; 
• Declaracäo dos Direitos da Crianca; e em 
• numerosos curricula nacionais e declaracöes referentes a 

educacäo geogräfica, 

recomenda esta Carta Internacional da Educa~ao Geogräfica a todos os 
povos do mundo. 
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Desafios e Respostas 

A resolucäo das questöes e problemas mais importantes do nosso mundo exige um 
completo empenhamento dos individuos de todas as gerac;öes. Todas as seguintes 
questöes tem uma importante dimensäo geografica: 

dinämica da populacäo, alimentacäo e fome, urbanizacäo, desigualdades 
s6cio-econ6micas, analfabetismo, pobreza, desemprego, refugiados e 
apatridas, violacäo dos direitos humanos, doenca, crime, desigualdades 
entre os sexos, migrac;öes, extinc;äo de plantas e animais, desflorestac;äo, 
erosäo dos solos, desertificac;äo, desastres naturais, desperdicios t6xicos e 
nucleares, alterac;öes climaticas, poluic;äo atmosferica, poluicao das aguas, 
buracos da camada de ozono, esgotamento de recursos, limiares de 
crescimento, uso dos solos, conflitos etnicos, guerra, regionalismo, 
nacionalismo e globalizacäo do "Espac;o Terrestre". 

Os conflitos criados por estes problemas e questöes constituem um desafio para os 
professores de geografia que estäo empenhados em dar a todos esperanca, confianca 
e competencia para trabalharem em prol de um mundo melhor. 

No esforco para contribuir, por um lado, para a paz e a justica entre os povos do 
mundo e por outro lado, para o equilibrio entre os seres humanos e o rnundo fisico, 
os professores de geografia tem em atenc;äo a Declara~äo Universal dos 
Direitos do Hornern e em particular: 

Artigo 25 

(1) "Todos tem direito a um nivel de vida adequado a manutenc;äo da saude e do 
bem-estar pr6prio e da sua familia, incluindo alimentac;äo, vestuärio, 
habitac;äo, assistencia medica e servic;os sociais, e o direito a seguranca no caso 
de desemprego, doenc;a, deficiencia, viuvez, velhice ou outra falta de meios de 
subsistencia em circunstäncias que näo possam ser superarlas pelo individuo. 

Artigo 26 

(1) Todos tem o direito a educac;äo ... 
(2) A educac;äo deve ser orientada para o desenvolvimento completo da 

personalidade humana e para reforc;ar o respeito pelos direitos humanos e 
liberdades fundamentais. Deve promover a compreensäo, a toleräncia e a 
amizade entre todas as nacöes, rac;as e religiöes, e apoiar as actividades das 
Nacöes Unidas para a manutenc;äo da paz." 

No contexto dos problemas que a humanidade enfrenta, 0 direito a educa9äO inclui 
o direito a uma educacäo geografica de alta qualidade que encoraje näo s6 uma 
identidade regional e nacional equilibrada, mas tambem um interesse por 
perspectivas intemacionais e globais. 
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Questöes e Conceitos em Geografia 

A Geografia e a ciencia que procura explicar as caracteristicas dos Iugares e a 
distribuicäo da populacäo, dos fen6menos e acontecimentos que ocorrem e 
evoluem a superficie da Terra. A Geografia diz respeito as interaccöes do homem 
com o ambiente no contexto de Iugares e localizacöes especificas. As suas 
caracteristicas especiais säo a extensäo do estudo, a diversidade da metodologia, o 
trabalho de sintese feito a partir de outras disciplinas incluindo as ciencias flsicas e 
as humanidades e o interesse na futura gestäo das relacöes entre a populacäo e o 
ambiente. 

Os ge6grafos pöem as seguintes questöes: 

Onde se localiza? 
Quais as suas caracteristicas? 
Porque esta ai localizado'? 
Corno e que aconteceu? 
Que impacte tem? 
Corno e que deveria ser gerido para o beneficio mutuo da 
humanidade e do ambiente natural? 

A procura de respostas para estas questöes implica investigar a localizacäo, 
situacäo, interaccäo, distribuicäo espacial e diferenciacäo de fen6menos a 
superficie da Terra. A explicacäo de situacöes presentes resulta de fontes hist6ricas 
e de dados actuais. Podem igualmente ser identificadas tendencias que indicam 
possiveis desenvolvimentos futuros. 

Alguns dos conceitos centrais dos estudos geograficos säo os seguintes: 

Localiza~ao e distribui~äo, 
Lugar, 
Rela~öes popula~äo-ambiente, 
Interac~ao espacial, 
Regiäo. 

Localiza~äo e distribui~äo: 

A populacäo e os Iugares tem localizacöes absolutas e relativas a superficie da 
Terra. Estas localizac;öes säo interligadas por fluxos de bens, pessoas, informac;äo e 
ideias e ajudam a explicar os padröes de distribuicäo a superflcie da Terra. 0 
conhecimento da localizacäo da populacäo e dos Iugares e uma condicäo para a 
compreensäo da interdependencia local, regional, nacional e global. 
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Lu gar: 

Os Iugares tem diferentes caracteristicas naturais e humanas. As caracteristicas 
naturais incluem: formas do relevo, solos, clima, massas de ägua, vegetac;äo, vida 
animal e humana. Os seres humanos desenvolvem culturas, aglomerados 
populacionais, sistemas s6cio-econ6micos e modos de vida de acordo com as suas 
crenc;as e filosofias. 0 conhecimento das caracteristicas fisicas de Iugares e da 
percepc;äo e comportamento dos individuos em relac;äo ao ambiente säo as bases 
para a compreensäo das interrelac;öes entre a populac;äo e os Iugares. 

Rela~öes Popula~äo-Ambiente: 

Os povos utilizam os diferentes ambientes de maneiras muito diversas. Deste modo 
criam paisagens culturais variadas, atraves de diferentes padröes de actividades. Se 
por um lado, säo influenciados pelas caracteristicas fisicas do meio, por outro , 
transformam as äreas envolventes em ambientes culturamente diversificados, 
incluindo paisagens de harmonia e paisagens de conflito. A compreensäo destas 
interacc;öes complexas dentro do espac;o fornece uma base importante para um 
planeamento, uma gestäo e uma protecc;äo do ambiente racionais. 

Interac~äo espacial: 

Os recursos estäo desigualmente distribuidos a superficie da Terra. Nenhum pais e 
auto-suficiente. Os Iugares estäo interligadas por sistemas de transportes e de 
comunicac;öes de modo a trocar recursos e informac;öes. A compreensäo de 
fen6menos de interacc;äo espacial implica näo s6 a compreensäo da cooperac;äo 
actual entre as pessoas atraves da troca de bens e de infonnac;öes, mas tambem, 
atraves de fen6menos de migrac;äo. Esta compreensäo conduz igualmente a 
identificac;äo de problemas actuais e propostas para melhorar a interacc;äo e a 
cooperac;äo aos niveis regional, nacional e intemacional. 

Regiä.o: 

A regiäo e uma area caracterizada por criterios previamente determinados. 
Criterios politicos definem, por exemplo, estados e cidades; criterios fisicos 
definem zonas climäticas e zonas de vegetac;äo; criterios s6cio-econ6micos definem 
paises "desenvolvidos" e "menos desenvolvidos". As regiöes säo dinämicas no 
espaco e no tempo. As regiöes säo unidades apropriadas para estudar e promover o 
desenvolvimento de diferentes ambientes. Os ge6grafos definem regiöes a 
diferentes escalas: local, nacional, continental e global. 0 sistema integrado de 
regiöes conduz ao conceito de ecossisterna planetario. A compreensäo da estrutura e 
processos de diferentes regiöes, dentro do sistema global, e a base para a identidade 
regionale nacional das pessoas e das suas perspectivas intemacionais. 
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A Contribui~äo da Geografia para a Educa~äo 

A Geografia e näo s6 um me10 poderoso para promover a educa~äo dos 
individuos, como tarnbem da um contributo fundamental para a Educa~äo 
Internacional, para a Educa<;äo Ambiental e para a Educa<;äo para o 
Desenvolvimento. 

A Geografia e a educa~äo do individuo 

Ernbora o desenvolvimento do conhecimento, da compreensäo, de capacidades, de 
atitudes e de valores, constitua o processo holistico da educa<;ä.o, estes aspectos 
podem ser agrupados em tres classes de objectivos. Ao estudarem Geografia, os 
estudantes säo encorajados a explorar e a desenvolver o conhecimento, a 
compreensä.o, capacidades, atitudes e valores. Devem desenvolver em particular: 

0 Conhecimento e a Compreensäo: 

• de localizacöes e Iugares a firn de situar acontecimentos nacionais e 
internacionais num quadro geografico e compreender rela9öes espaciais 
fundamentais; 

• dos sistemas naturais mais importantes da Terra (formas de relevo, solos, 
massas de agua, clima, vegeta~äo) para compreender a intera<;cäo dentro dos 
ecossistemas e entre ecossistemas; 

• dos sistemas s6cio-econ6micos mais importantes da Terra (agricultuni, 
povoamento, transportes, industria, comercio, energia, popula~äo e outros), 
para adquirir uma percepcäo dos lugares. Isto implica por um lado, 
compreender o impacte das condi<;öes naturais nas actividades humanas e por 
outro, os diferentes modos de criar ambientes de acordo com diferentes 
valores culturais, crencas religiosas e sistemas tecnicos, econ6micos e politicos. 

• da diversidade de povos e de sociedades na Terra para apreciar a riqueza 
cultural da humanidade; 

• da estrutura e dos processos da regiäo e do pais, como espa<;os onde se realiza 
a actividade diaria; e 

• dos desafios e das oportunidades para uma interdependencia global. 

Capaeidades de: 

• utiliza<;äo de dados verbais, quantitativos e simb6licos, tais como: textos, 
figuras, gräficos, quadros, diagrarnas e mapas; 

• aplica<;äo de metodos tais como: a observa~äo directa e a representa<;äo 
cartografica, a entrevista, a interpretacäo de fontes secundarias e estatisticas; 

• utilizacäo da comunica~äo, do pensamento, e de competencias praticas e sociais 
para explorar temas de caräcter geogräfico a varias escalas, desde a local ate a 
intemacional. Este processo de investiga~äo encorajarä os estudantes a: 
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identificar questöes e problemas; 
recolher e a estruturar informa~ao; 
processar dados; 
interpretar dados; 
a valiar dados; 
generalizar; 
fazer juizos; 
tomar decisöes; 
resolver problemas 
cooperar em trabalhos de grupo; e 
comportar-se de uma forma consistente de acordo com as atitudes 
assumidas. 

Deste modo a educa~äo geografica contribui para desenvolver a expressäo verbal, 
oral, numerica e grafica. Tambem contribui para o desenvolvimento de 
competencias pessoais e sociais, particularmente no que diz respeito a dimensäo 
espacial da vida diäria e a compreensäo internacional. 

Atitudes e valores conducentes a: 

• ter interesse pelo meio envolvente e pela variedade das caracteristicas 
naturais e humanas da superficie da Terra; 

• apreciar näo s6 a beleza do mundo fisico, mas tambem as diferentes 
condi~öes de vida dos povos; 

• uma preocupa~äo pela qualidade e ordenamento do meio e do habitat humano 
relativamente as geracöes futuras; 

• compreender o significado das atitudes e valores nas tomadas de decisäo; 
• desenvolver aptidöes para usar conhecimentos e metodos geogräficos de uma 

forma adequada e responsävel na vida privada, profissional e publica; 
• respeitar os direitos de todos ä iguaJdade; 
• promover o empenhamento na procura de solu~öes para problemas locais, 

regionais, nacionais e intemacionais tendo como base a "Declarat;äo 
Universal dos Direitos do Homem". 
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A Geografia e a Educa~äo lnternacional, a Educa~äo Ambiental e a 
Educa~äo para o Desenvolvimento 

Educa~äo Internadonai 

A Educacäo geografica da uma contribuicäo importante para a Educacäo 
lnternacional tal como esta e definida na Recomendat;oo respeitante a Educat;tio 
para a Compreensoo Intemacional, Cooperat;iio e Paz e a Educat;iio relativa oos 
Direitos do Homem e liberdades Fundamentais (18! Conferencia da UNESCO, 19 
de Novembro de 1974). Ern particular a Educacäo Geogräfica promove a 
compreensäo, a toleräncia e a amizade entre todas as na9öes, racas e religiöes e as 
actividades das Nacöes Unidaspara a manutem;äo da Paz, pelo facto de encorajar: 

(a) "uma dimensäo intemacional e uma perspectiva global na educacäo a todos os 
niveis; 

(b) a compreensäo e respeito por todos os povos, pelas suas culturas, civilizacöes, 
valores e modos de vida, incluindo as diversas culturas etnicas do pr6prio 
pais e as culturas de outras nacöes; 

( c) a compreensäo da crescente interdependencia global de povos e nacöes; 
(d) a habilidade para comunicar com outros; 
(e) a compreensäo näo s6 dos direitos, mas tambem, dos deveres dos individuos, 

grupos sociais e nacöes uns em relacäo aos outros; 
(f) a compreensäo da necessidade de solidarierlade e compreensäo intemacional; 
(g) a disponibilidade da parte dos individuos para participarem na resolu~äo de 

problemas das suas pr6prias comunidades, paises e do mundo em geral." 

Educa~äo Ambiental e Educa~äo para o Desenvolvimento 

A Comissäo Preparat6ria para a Conferencia das Nacöes Unidas sobre Ambiente e 
Desenvolvimento que se reuniu em Genebra em Marco de 1991 declarou que a 
educacäo ambiental e a educacäo para o desenvolvimento a todos os niveis e para 
todos os povos e crucial para assegurar o desenvolvimento sustentävel do mundo. 

"Quanto maior for o conhecimento disponivel na posse de pessoas educadas capazes 
de compreenderem a informacäo, maiores säo as probabilidades de se conseguirem 
diminuir os danos causados ao ambiente e de prevenir futuros problemas. 
Consequentemente, hä uma necessidade fundamental de melhorar em todos os 
paises, especialmente naqueles em desenvolvimento, o seu sistema educacional, 
como prerequisito para a educacäo ambiental e para a educa9äo para o 
desenvolvimento.,. 

A Educacäo Geognifica contribui para isto assegurando que os individuos tenham 
consciencia do impacte do seu pr6prio comportamento e do das sociedades onde 
vivem, tenham acesso a infonnacäo precisa e capacidades que lhes permitam tomar 
decisöes fundamentadas relativas ao ambiente, e para desenvolver uma etica relativa 
ao ambiente que guie as suas accöes. 
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Conteudos e Conceitos da Educa~äo Geografica 

Os curricula de Geografia nas värias partes do mundo säo normalmente 
estruturados de duas manei ras: 

como estudos regionais e como estudos tematicos. 

Quer os estudos regionais quer os estudos temäticos podem ter uma orientacäo 
acentuadamente te6rica. No contexto do ensino, as teorias säo usadas para permitir 
analisar o mundo real. Nos seus estudos os alunos devem ser encorajados a adoptar 
uma metodologia de investiga~äo a qual os conduz para a enuncia~äo e aplicacäo de 
generalizacöes e principios. 

Estudos regionais 

Estudos regionais seleccionados a partir das seguintes areas: 

Comunidade Ioca1 
Regiäo (onde esta situada a escola) 
Pals (onde estä situada a escola) 
Continente (onde estä situada a escola) 
Outros continentes e agrupamentos regionais 
0 mundo 
Estruturas globais 

Os principios que orientam a seleccäo de regiöes a todos os niveis podem incluir: 

• descentraliza~äo - as regiöes devem ser escolhidas de modo a evitar uma 
centralizacäo no pais ou continente (onde esta situada a escola); 

• motiva~äo - as regiöes devem ser escolhidas de modo a ter em conta os 
interesses dos estudantes e a actualidade dos acontecimentos; 

• equilibrio de escala - as regiöes devem ser seleccionadas de modo a permitir 
experenciar uma variedade de escalas da local a global; 

• diversidade- as regiöes devem ser escolhidas de modo a incluir uma selec~äo 
de Iugares contrastantes, ambientes fisicos variados, diferentes actividades 
humanas, culturas, sistemas s6cio-econ6micos e fases de desenvolvimento e de 
equilibrio sustentävel; 

• releväncia - as regiöes devem ser seleccionadas de modo a permitirem estudos 
relevantes para a vida püblica, vocacional e privada; 

• responsabilidade - as regiöes devem ser seleccionadas de modo a permitirem 
aos alunos reconhecer e aceitar as suas responsabilidades para agirem numa 
variedade de escalas desde a local a global. 

0 apreco quer pela identidade nacional quer pela cooperacäo intemacional säo 
importantes funcöes dos estudos regionais. Os estudos regionais devem encorajar a 
ter em consideracäo a internacionalizacäo e a globalizacäo, evitando os perigos do 
separatismo regional. 
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Estudos tematicos 

Os OOJdos temäticos revem ter s;mpre wna brue regional. Os Curricula de geografia que tem 
como base estudos temäticos podem ser classificados, segundo as diferentes 
abordagens em: gemis (sistematicos), baseados em problemas e sistemicos. 

1 ) As Abordagens Gerais aplicam-se quer a geografia fisica, quer a 
geografia humana. 

A Geografia Fisica pode incluir estudos de: 

geomorfologia, 
hidrologia, 
geografia climatica 
biogeografia, 
ecologia fisica ... 

A Geografia Humana pode incluir estudos de: 

geografia da populacäo, 
geografia econ6mica, 
geografia urbana, 
geografia social, 
geografia hist6rica, 
geografia cultural, 
geografia rural, 
geografia polltica, 
ecologia humana ... 

2) As Abordagens Baseadas em Problemas dizem respeito ao estudo de 
questöes e de problemas actuais sob o ponto de vista geografico. 0 estudo 
pode ser realizado as escalas local, regional, nacional ou global. As questöes 
usualmente estudadas incluem: 

qualidade ambiental, 
dispandades s6cio-espaciais, 
catastrofes e desastres, 
mudanca global, 
dinamica da populacäo, 
urbanizacäo, 
fome no mundo, 
gestäo da energia, 
desigualdades raciais, sexuais ou religiosas, 
limites de crescimento, 
regiöes em crise (do ponto de vista social, natural, econ6mico), 
conflito, 
estrategias e problemas de desenvolvimento, 
desenvolvimento sustentävel ... 
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3) As Abordagens Sistemicas dizem respeito ao ensino de sistemas politicos, 
humanos e ecossistemas. 

Os Sistemas Fisicos incluem: 

sistemas geom6rficos, 
sistemas pedol6gicos, 
sistemas climaticos, 
sistemas hidrol6gicos, e 
sistemas bi6ticos. 

Os Sistemas Humanos incluem processos sociais e culturais em 
organizacöes humanas, tais como: 

sistemas agricolas, 
sistemas de industria e servicos, 
sistemas de povoamento, 
sistemas de transportes e comercio, 
sistemas de sociedades. 

Ecossistemas 

As preocupa~öes actuais relativamente ao desenvolvimento sustentavel podem 
tambem ser investigadas atraves do estudo da integra~äo dos sistemas 
humanos e naturais dentro de um ecossistema. 

A Escolha da abordagem 

A filosofia educativa que se preconiza determina se as abordagens acima indicadas 
devem ser combinadas ou se e seleccionada s6mente uma delas. Qualquer que seja a 
abordagem por que se optou, os estudos devem encorajar os estudantes a questionar 
e a investigar. E essencial que os estudantes desenvolvam as capacidades geograficas 
que lhes permitam procurar solucöes para problemas actuais e futuros, 
relativamente a organizacäo do espaco. Deste modo, OS Curricula de geografia tem 
um papel importante na educacäo politica, social, etica, pessoal, humanistica, 
estetica e ambiental. 



Principios e Estrategias para o Desenvolvimento da 
Educa~äo Geogräfica 

Professores especialistas 
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A geografia deve ser ensinada nas escolas e nas universidades por professores 
especialistas na disciplina e com formacäo profissional. Os professores constituem o 
mais importante recurso em educacäo. Devido a este facto e a complexidade dos 
estudos geograficos, säo essenciais professores especialistas possuidores de uma 
adequada fonnacäo profissional. 
Tendo em conta os desafios do nosso tempo e os objectivos da educacäo geografica 
enunciados anteriormente, os professores de geografia devem ser qualificados näo 
s6 na sua disciplina, mas tambem em educacäo geogräfica. 

Atraves de um programa de fonnacäo inicial e de formacäo continua, os 
professores de geografia devem progressivamente desenvolver: 

0 Conhecimento e a Compreensäo: 

• do desenvolvimento da geografia como disciplina (conceitos, temas, atitudes e 
metodos), 

• dos contextos sociais da educacäo e do ensino, 
• das necessidades, interesses, expectativas e direitos dos estudantes, 
• de como os alunos aprendem (dominios cognitivo afectivo e psico-motor), 
• dos prindpios do curriculum; 

As capacidades de: 

• planificacäo de uma Jicäo, de uma unidade de ensino, de um curso e de 
planeamento curricular, 

• aplicacäo de metodos de avaliacäo adequados, 
• envolvimento dos alunos em experiencias de aprendizagem diversificadas, 
• seleccionacäo e utilizacäo de materiais de ensino e recursos audio-visuais 

apropriados, 
• avaliacäo formativa e de reformulacäo de um curso; 

Valores e atitudes que favore~am: 

• o potencial da geografia para a educacäo, 
• a educacäo geografica dos alunos, 
• o desenvolvimento pessoal e profissional, 
• a igualdade de direitos de todos os alunos a adquirirem uma educacäo 

geografica adequada; 
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Uma disciplina independente que fa~a parte do curriculum. obrigat.orio 

Para garantir uma s6lida prepara~äo para o futuro, a geografia deve ser 
considerada uma disciplina obrigat6ria nos curricula do ensino primärio e 
secundärio. Os professores do ensino primario devem receber formacäo em ensino 
da geografia. Ao nivel secundario, medio e superior a disciplina deve ser ensinada 
por professores especialistas. A geografia serve de interface ou de ponte entre as 
ciencias naturais e as ciencias sociais. As questöes de caracter geogräfico podem 
exigir quese fa~a referencia aos resultados obtidos por outras disciplinas tais como: 
geologia, hidrologia, biologia, hist6ria, sociologia, politica e economia. Quando as 
condicöes locais exigem que os alunos numa determinada idade ou fase sigam um 
curriculum que inclua estudos interdisciplinares ou integrados, a contribuicäo 
especlfica da geografia deve ser explicitada no programa, utilizando 0 
enquadramento fomecido por esta Carta Intemacional. 

Cursos Obrigatorios e Coerentes 

E essencial que durante os anos de escolaridade formal todos os alunos sigam um 
programa continuo de estudos geograficos. Este assegurara a contribuicäo da 
geografia para a educacäo em geral, e para a preparacäo necessaria ä vida privada e 
publica. 

Numero de Ho ras Atribuidas ao Ensino da Geografia 

Ao ensino da geografia deve ser atribuido um numero de horas comparavel ao que 
e destinado a outras disciplinas incluidas no curriculum. 0 horario deve incluir 
aulas regulares de geografia ao longo do ano e a possibilidade de serem utilizados 
periodos de tempo mais longos para permitir a elabora~äo de trabalhos de projecto 
e de campo. Isto e necessario para que OS professores desenvolvam solidas 
experiencias geograficas que ajudem os alunos a responderem aos desafios presentes 
e futuros . 

Mater iais de Ensino e Aprendizagem 

0 uso de meios audio-visuais de qualidade, quer tradicionais, quer modernos, e 
essencial para os alunos adquirirem imagens reais da Terra. A geografia näo deve 
ser encarada como uma disciplina de baixo custo. A comunidade internacional de 
professores de geografia deve ajudar os paises mais pobres a terem acesso a um 
ensino e a materiais de aprendizagem de boa qualidade. 

Geograt1a: uma Disciplina para Todos 

A geografia tem um papel significativo na educacäo de todos os alunos. Deve 
prestar-se uma cuidadosa atencäo ao planeamento do Curriculum dos alunos que 
frequentam escolas de educacäo especial, assim como a modifica~äo das 
necessidades dos alunos ao longo das fases do seu desenvolvimento. 

-
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Apesar de muitos aspectos da educa<;äo geogräfica serem comuns a todas as fases de 
desenvolvimento, hä aspectos especificos que variam segundo se trata do ensino 
primärio, secundario, superior, vocacional, de adultos ou da forma<;äo continua. 

Ensino Primario 

As crian<;as quando exploram o meio envolvente gastarn de aprender fazendo. Estäo 
tambem abertas a novas experiencias e, consequentemente, o estudo de povos com 
outras culturas e modos de vida e de outros Iugares deve come<;ar nesta fase. 
Portanto, a educa<;ä.o geogräfica contribui para as ideias basicas da Declar(Jfän dos 
Direitos da Crian(:a das Na<;öes Unidas, a qual afinna que: "A crian<;a deve gozar 
de uma protec<;äo especial, e devem-lhe ser dadas e garantidas pela Iei e por outros 
meios, oportunidades e facil idades que pennitarn que se desenvolvam flsicamente, 
mentalmente, moralmente, espiritualmente e socialrnente de uma forma saudavel e 
normal, em liberdade e com dignidade". 

Ensino Secundario 

A medida que as crian<;as crescem a sua capacidade de pensar de uma forma 
abstracta aumenta. A experiencia prätica pode aumentar pelo crescente uso de 
fontes de informa<;äo mais abstractas. Ao prornover uma preocupa<;äo pelo futuro 
da comunidade global, deve ser posto enfase em evitar uma separa<;äo entre 
conhecimento e comportamento, encorajando competencia ambiental, 
empenhamento regional e nacional e a abordagem de perspectivas multiculturais e 
intemacionais. 

Ensino Superior 

Muitos daqueles que frequentam o ensino superior podem adoptar papeis chave nas 
tomadas de decisäo ern sociedade, o que requere uma abordagem das questöes tendo 
em conta perspectivas nacionais e intemacionais, bem como competencia ambiental. 
Q ualquer que seja a sua area disciplinar principal, todos os cursos de ensino 
superior devern possuir estudos no dominio da geogra:fia para assegurar que os 
bachareis e licenciados adquiram conhecimentos geograficos. Isto e especialmente 
importante para todos aqueles que tem a inten~äo de virem a ser professores. E 
vantajoso para os professores de geografia terem competencia numa segunda 
lingua. 

Educa~äo de AduJtos e Educa~ao Comunitäria 

A compreensäo geografica contribui para a educa~ao de todos na sua vida diaria. 
Corno trabalhadores, empregados, consumidores e cidadäos, os individuos devem 
compreender o impacte a nivel intemacional e ambiental das suas decisöes. S6 deste 
modo seräo alcan~ados a coopera<;äo internacional, o desenvolvimento sustentävel e 
uma ordern mundial mais justa. 
0 desenvolvimento de tal compreensäo durante a vida dos individuos deve ser 
conseguido atraves da inclusäo de uma perspectiva geogräfica em todas as formas 
de educa<;äo vocacional, de adultos e da forma<;äo continua. 
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A Investiga~äo em Educa~äo Geografica 

A investiga~äo em Educacäo Geogräfica centra-se no desenvolvimento do ensino e 
da aprendizagem da geografia, nos ensino primario, secundario, superior, 
vocacional e de adultos. Deve tambem contribuir para um desenvolvimento das 
teorias de ensino e aprendizagem em geral. Para alcancar esses fins, e necessario 
fazer investigacäo basica e aplicada. 

A Investiga~ao Bäsica diz respeito ao desenvolvimento de teorias basicas da 
educacäo geografica. lnvestiga os aspectos fundamentais da educac;äo geografica tais 
como: o desenvolvimento na crianca da compreensäo do espaco, da percepcäo do 
ambiente e das atitudes para com pessoas, Iugares e problemas. 

A lnvestiga~äo Aplicada preocupa-se com o estudo das präticas mais 
apropriadas a educacäo geogräfica atraves do desenvolvimento e da avaliac;äo de 
metodos e materiais de ensino , incluindo as novas tecnologias da informacäo, a 
educac;äo ambiental e a educacäo para o desenvolvimento e estudos multiculturais e 
globais. 

Deve haver uma estreita colaboracäo entre investigadores, professores e tecnicos de 
educacäo na seleccäo de questöes e planos de investigacäo. Os resultados da 
investigacäo aplicada devem ser eficientemente divulgados a firn de permitir um 
desenvolvimento adequado da educacäo geogräfica. 

Metodologia 
A investigacäo e um aspecto importante do papel da educacäo geogräfica a todos OS 

niveis. Enquanto a investigacäo empirica pode ser predominantemente levada a 
cabo em instituicöes de ensino superior, a investigac;äo-acc;äo conduzida basicamente 
na sala de aula, permite que todos os professores contribuam para o 
desenvolvimento e avaliacäo de programas, processos e recursos de ensino. 
Pode ser utilizada uma grande variedade de tipos de investigac;äo e de abordagens 
qualitativas e quantitativas. 

Estes podem incluir: 

• a investigac;äo-acc;äo, 
• a investigac;äo empirica, 
• a investigac;äo hermeneutica. 

A escolha da metodologia a ser adoptada depende do tema de investigac;äo e das 
questöes a serem investigadas. 
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Coopera~ao Internacional 

A Educa~äo Geogräfica oferece uma contribui~äo unica para a aqmswao de 
perspectivas globais. Com o intuito de promover a cooperacäo intemacional os 
professores de geografia devem apoiar as finalidades do Acordo de Helsinquia 
(1977) para promover a troca bilateral ou multilateral de experiencias, em metodos 
de ensino a todos os niveis do ensino, incluindo o obrigat6rio, medio e superior, a 
troca de materiais de ensino, e os resultados da investigacäo em desenvolvimento 
curricular, pedagogia, metodos de avalia~äo e epistemologia. Os educadores e 
professores de geografia em todos os paises säo encorajados a promover tais trocas 
atraves do trabalho da Comissäo da Educa~äo Geogräfica da Uniäo Geogräfica 
Internacional e atraves de muitas outras instituicöes intemacionais e projectos de 
investigacao, que possuem relevancia geografica e uma dimensäo educacional. 
Alguns dos organismos internacionais e projectos actualmente em desenvolvimento 
estäo indicados no Apendice A. 

Proclama~ao 

Esta Carta Internacional, esbo~ada pela Comissäo da Educa~äo 
Geografica da Uniäo Geografica lnternacional e discutida com 
Professores de Geografia de paises das värias partes do mundo, foi 
a poiado pela Assembleia Geral da Uniäo Geogräfica lnternacional 
durante o 27!! Congresso Internacional de Geografia realizado em 
Washington, D.C, em Agosto de 1992. 

Ern conformidade, a Comissao da Educa~äo Geogräfica da Uniäo 
Geografica Internacional proclama esta Carta a todos os governos e 
povos do mundo e recomenda os principios e präticas apresentados 
nesta carta, como as bases segundo a qual deveria ser conduzida uma 
solida educa~ao geogräfica em todos os paises do mundo. 

Prof. Dr. Hartwig Haubrich 
Presidente, Uniäo Geografica Internacional 
Comissao da Educa~äo Geografica 
Paedagogiscbe Hoschschule Freiburg 
Kunzenweg 21, D-79117 Freiburg/Alemanha 
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CARTA INTERNATIONALÄ 

ASUPRA EDUCATIEI PRIN GEOGRAFIE 

Prefatä 

Comisia de Educatie Geograficä a Uniunii Geografice Internationale 

Convinsa 
cä educatia geograficä este indispensabilä pentru crearea unor cetäteni responsabili $i 
activi in lumea prezenta $i viitoare, 

RealizAnd 
cä geografia este un subiect informativ $i stimulativ in educatie, contribuind Ia educatia 
permanentä $i intelegerea in intreaga lume, 

Av3nd in vedere 
cä cei care studiazä $i se pregätesc in prezent au nevoie de o competentä internationalä 
sporitä pentru a coopera eficient Ia o serie extinsä de domenii economice, politice, culturale, 
de mediu inconjurätor $i de securitate, 

Con~tientä 
cä educatia geograficä este slab reprezentatä in unele pärti ale lumii, iar in altele are o 
structurä lipsitä de coerentä, 

Realizeazä 
impreunä cu diferiti colegi geografi din täri ale lumii, 

Pe baza 
Principiilor din: 

• Carta Natiunilor Unite; 
• Declaratia Universara a Drepturilor Omului; 
* Constitutia UNESCO; 
+ Recomandärile UNESCO privind Educatia pentru intelegerea lnternationalä, 
Cooperare $i pace; 
• Declaratia asupra drepturilor copilului; 
$i 
• a mai multor planuri de invätämänt $i documente nationale privind educatia prin 
geografie; 
$i 

propune aceastä Cartä lnternationalä asupra Eduqiei prin Geografie tuturor popoarelor 
lumii. 
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Alternative ~i reaclii 

SoluJionarea marilor problerne viitoare ale erei noastre cere ca generat ia tanärä ~i adultä 
de azi sa se dedice in intregime acestui scop. Toate aceste domenii au o dimensiune 
geografica evidentä. Eie sunt: 

- cre~terea populatiei, hrana !ii foametea, urbanizarea, disparitätile socio­
economice, analfabetismul, säräcia, $Omajul, aparitia refugiatilor, violarea 
drepturilor omului, dezastrale naturale, criminale, inechitätile sociale, migratiile, 
disparitia unor plante ~i animale, dezechilibrele, eroziunea solului, de$ertificarea, 
dezechilibrele naturale, del?eurile toxice ~i nucleare, modificarea climatului, poluarea 
atmosferei, poluarea apei, incälzirea globala, deficienta ozonului, Iimiteie resurselor 
~i dezvoltärii, räzboiul, regionalismul, nationalismul, globalizarea "navetei spatiale" 
- Pamant. 

Tn fata unor astfel de alternative cum se pot angaja cei ce se ocupä de educatia geografica 
sä dea studentilor ~i adultilor speranta, increderea $i capacitatea de a lupta pentru o turne 
mai bunä? 

A instaura pacea in $i intre popoare pe de o parte ~i a restabili pacea cu natura pe de altä 
parte, este räspunsul fundamental Ia aceastä intrebare. 

Declaratia Universalä a Drepturilor Omului este o bazä valoroasä pentru perspectiva unei 
asttel de dezvoltäri indeosebi prin: 

Articolul 25 

( 1 ) "Fiecare are dreptulla un standard de viatä adecvat pentru sänätatea ~i bunästarea 
proprie $i a familiei sale, incluzand hranä, imbräcäminte, locuintä ~i ingrijire 
medicalä ~i servicii sociale, dreptul Ia securitate in caz de ~omaj, boalä, 
incapacitate, varstä inaintatä ~i alte conditii care depä$esc posibilitätile sale. 

Articolul 26 

11 ) Oricine are dreptul Ia educatie ... 
(2) Educatia va fi arientaU cätre dezvoltarea deplinä a personalitätii umane ~i catre 

intärirea respectului fatä de drepturile omului ~i libertätile fundamentale. Ea va 
promova intelegerea, toleranta ~i prietenia intre toate natiunile, grupurile rasiale 
sau religioase ~i va favoriza activitätile Natiunilor Unite pentru mentinerea päcii. 

FatA de probtemale omenirii, dreptul Ia educatie inseamnä de asemenea, dreptul Ia o 
educatie geograficä calificatä pentru a räspunde adecvat Ia condiJiile de Ia Tnceputul 
mileniului al 3-lea, adicä de a permite o identitate nationalä ~i regionalä echilibratä ~i 
participarea Ia solidaritatea internationalä. 
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Probleme ~i Concepte in geografie 

Geografia este ;;tiinta care T!ii propune sä explice caracteristicile ~~ amplasarea populatiei, 
faptelor, evenimentelor ;;i rolul lor in evolutia suprafetei terestre. Geografia se ocupa cu 
interactiunile intre societate $i mediul inconjurätor in contextul specificului pozitiei l?i 
localizärii. Caracteristica ei specificä este aceea cä studiazä pe baza sintezei din alte 
discipline, incluzand ;;tiintele fizice $i umaniste, organizarea in viitor a relatiilor dintre 
populatie $i mediul ei de viatä. 

Geografii i$i propun sä räspundä Ia urmätoarele intrebäri : 

Unde este? 
Curn este? 
Oe ce este acolo? 
Cum s-a produs? 
Ce influentö poate sä aibä? 
Cum trebuie sä fie organizat pentru avantajul reciproc al umanitäJii ~i 
mediului inconjurätor? 

Urmärind sä räspundä Ia aceste intrebäri este necesarä investigarea localizärii, pozitiei, 
interactiunii, distributiei spatiale ~~ diferentierilor fenomenelor de Ia suprafata teresträ. 
Explicarea situatiei actuale trebuie sä se bazeze pe surse de informare cu caracter istoric 
!}i surse contemporane. Träsäturile identificate pot permite posibile dezvoltäri ;;i evolutii 
ulterioare. 

Cateva dintre conceptele centrale ale studiilor geografice sunt: 

PoziJia 'i distribuJia, 
locul llocalizarea). 
Relatiile dintre oameni 'i mediul inconjurätor. 
lnteractiunea spatialä, 
Regiunea. 

PoziJia ~i DistribuJia 

Oamenii !}i locurile au pozitii absolute ~~ relative diferite pe Pämant. Acestea sunt Iegate 
prin fluxuri de bunuri, oameni !}i idei , ;;i pot explica distributia diferitelor structuri in lume. 
Cunoal?terea pozitiei oamenilor ~i locurilor este conditia prealabilä in intelegerea 
independentei lor regionale, nationale ~i globale. 

Localizarea 

Locurile au caracteristici umane !?i naturale diferite. Natura creeaza formale de teren, solul. 
clima, configuratia apelor, vegetatia, viata animalä $i umanä. Oamenii realizeaza diferite 
culturi, al?ezäri, sisteme socio-economice !}i stiluri de viatä conform credinte1or l?i 
filosofiilor lor. Cunoa$terea caracteristicilor fizice ale locurilor $i perceperea mediului de 
c~Ure oameni este baza 1ntelegerii interrelatiilor intre oameni ~i spatiul in care se aflä 
situati. 
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RelaJia om-mediu inconjurätor 

Oamenii folosesc in mod diferit mediul in care träiesc $i muncesc. Tn acest fel ei creazä 
configuratii culturale diverse prin diferite modele de activitäti. Pe de o parte ei sunt 
influentati de mediile fizice dar pe de altä parte ei i$i transformä imprejurimile in medii 
diferite, dominate de armonie sau de conflicte. 

lntelegerea acestor interactiuni camplaxe in cadrul spatiilor asigurä o bazä importantä 
pentru planificarea, organizarea $i protectia competenta a mediului inconjurätor. 

lnteracJiunea spaJialä 

Resurseie $i oamenii sunt inegal distribuite pe suprafata Pämäntului. 

Nici o tarä nu este total independentä. Diferitele regiuni sunt Iegate prin sisteme de 
transport $i comunicatii ce favorizeazä schimbul de resurse $i informatii. 

Cercetarea interactiunilor spatiale duce Ia intelegerea cooperärii curente a oamenilor prin 
schimbäri de bunuri ~i informatii $i prin migrare, dar $i Ia detectarea problemelor curente 
~i Ia idei pentru imbunätätirea interactiunilor regionale, nationale $i internationale. 

Regiunea 

0 regiune este un teritoriu care se caracterizeazä prin criterii selectionate. Criteriile politice 
definesc, de exemplu, state $i ora$e, criteriile fizice zonele climatice $i de vegetatie, 
criteriile socio-economice tärile "dezvoltate" $i mai putin dezvoltate. Regiunile sunt 
dinamice in spatiu $i timp. Regiunile sunt unitäti organizabile pentru studierea $i 
dezvoltarea mediilor. (Jeografii definesc regiuni Ia scäri diferite, de Ia dimensiuni locale Ia 
dimensiuni continentale $i globale. Sistemul integrat de regiuni duce Ia conceptul de 
ecosistem planetar. fntelegerea structurii $i proceselor acestor regiuni diferite Tn cadrul 
sistemului global este baza identitätii regionale $i nationale a oamenilor $i totodatä a 
solidaritätii lor internationale. 

Contributia geografiei Ia educatie 

Geografia este un foarte important mijloc de promovare a educatiei individuale $i aduce o 
importantä contributie Ia educatia internationalä, educatia pentru mediul inconjurätor $i 
pentru dezvoltare. 

Geografia ~i educatia individuala 

De$i intelegerea, aptitudinile ~i atitudinile apartin toate procesului global de educatie, ele 
sunt grupate in trei categorii de obiective in textul care urmeazä, pentru a Ii se explica mai 
clar functiile. 
Educatorii in geografie incearcä sä dezvolte cuno~tinte, capacitäti, atitudini ~i valori, 
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cuno~tinte. deprinderi. 

fn mod particular trebuie sä dezvolte: 

Cunoa~terea ~i intelegerea: 

+ 

• 

• 

* 

.. 

.. 

Cunoa~?terea poziliei ~i localizärii pentru a putea stabili evenimentele nationale l?i 
internationale intr-un cadru geografic ~i pentru a intelege interrelatiile spatiale de 
bazä . 
Cunoa~terea principalelor sisteme naturale ale Pämantului (relief, sol, ape, climä , 
vegetatie) pentru a intelege interactiunea in ~i intre ecosisteme. 
Cunoal?terea principalelor sisteme socio-economice ale Pämantului (agriculturä, 
al?ezäri, transport, indust rie, comert, energie, popula!ie l?i altele) pentru a avea 
notiunea de spat iu, adicä pentru a intelege impactul conditiilor naturale asupra 
act ivitli t ilor umane pe de o parte ~ i diferit elor moduri de creare a mediilor conform 
diverselor valori culturale, credin~e religioase, sisteme tehnice, economice l?i 
politice pe de altä parte. 
Cunoal?terea di vers itä~ii oamenilor ~?i societätilor de pe Pämant pentru a aprecia 
bogätia culturalä a omenirii . 
Tntelegerea structurii ~i proceselor din fiecare tarä sau regiune de origine ca spatiu 
de actiune zilnicä ~ i 
premise de realizare a unei interdependente globale . 

Deprinderi: 

.. 

.. 
+ 

folosirea unor date verbale, vizuale, cantitative ~? i simbolice cum ar fi texte, imagini, 
grafice, tabele, diagrame, härti 
practicarea metodelor, cum ar fi observarea in teren ~i alcätuirea härtilor, 
intervievarea oamenilor, interpretarea resurselor secundare ~i aplicarea statisticilor 
utilizarea comunicärii, a deprinderilor sociale ~i practice de explorare a elementelor 
geografice de Ia orizontul local panä Ia dimensiunea internationalä. Cei care 
studiaza geografia vor f i incurajati sä realizeze activitäti de : 

identificarea problemelor ~i subiectelor de interes; 
colectare ~i structurare a informatiilor; 
prelucrarea datelor; 
interpretarea datelor; 
evaluarea datelor; 
dezvoltarea generalizl:irilor; 
construirea rationamentelor; 
luarea deciziilor; 
rezolvarea problemelor; 
actiunea conform unei anumite situalii; 
actiunea conform unui sistem coerent de valori; 

Astfel, educatia geograficä contribuie Ia: deprinderi de bazä ca descifrarea, numärarea !;i 
alcätuirea de grafice, dar ~i Ia dezvoltarea personalitä~ii l?i competentei sociale - in special 
pentru dimensiunea internationalä ~i de lntelegere a vietii cotidiene; 
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Atitudini ~i valori care sä ducä Ia: 

• 

• 

• 

• 

• 

• 
• 

lnteresul pentru propriul mediu ~i pentru varietatea caracteristicilor naturale ~i 
umane pe suprafata Pämantului. 
Apreeieraa frumusetii lumii pe de o parte ~i a diferitelor conditii de viatä ale 
oamenilor pe de altä parte. 
Preocuparea privind calitatea mediului ~i habitatului uman pentru generatiile 
viitoare. 
Disponibilitatea de a utiliza adecvat ~i responsabil cuno~tintele geografice l?i 
deprinderile in viata privatä ~i publicä. 
Con~tientizarea importantei pe care sistemele de atitudini ~i valori le au in luarea 
deciziilor. 
Respectarea dreptului de egalitate al oamenilor . 
Dorinta de a se angaja pentru a rezolva problerne locale, regionale, nationale ~i 

internationale pe baza "Declaratiei Universale a Drepturilor Omului" . 

Geografia ~i educaJia internaJionalä, pentru mediu 
inconjurätor ~i pentru dezvoltare 

Educarea prin geografie contribuie in mod hotärat Ia educarea internationalä fapt subliniat 
~i in documentul elaborat Ia cea de a 18-a Conferintä UNESCO (19 noiembrie 1974). 
Educatia prin geografie promoveazä intelegerea, toleranta, relatiile de prietenie dintre 
diferitele natiuni, grupuri rasiale sau religioasel sustinand activitatea ONU de mentinere 
a päcii prin: 

(a) o dimensiune internationalä ~i o perspectivä globalä in educatie Ia toate nivelele 
~i in toate formele sale; 

(b) intelegerea !;i respectul pentru toti oamenii, culturile lor, civilizatiile, valorile ~i 

modurile lor de viatä, inclusiv culturile etnice specifice ~i culturile altor natiuni; 
(c) con~tiinta interdependentei globale sporite intre popoare ~i natiuni; 
(d) capacitatea de a comunica cu altii; 
(e) con$tiinta nu numai a drepturilor dar $i a indatoririlor care revin indivizilor, 

grupurilor sociale ~i natiunilor unele fatä de altele; 
(f) intelegerea necesitätii solidaritätii $i cooperärii internationale; 
(g) disponibilitatea din partea individului de a participa Ia rezolvarea problemelor 

comunitätii sale, tärii sale $i lumii in general. 

EducaJia pentru mediu ~i dezvoltare 

Comitetul de pregätire a "Conferintei Organizatiei Natiunilor Unite privind mediul 
inconjurätor ~i dezvoltarea, intrunit Ia Geneva (18 martie 1991 l a subliniat faptul cä 
educatia ambientalä Ia toate nivelurile de pregätire ~i pentru toti oamenii are o importantä 
majorä in promovarea dezvoltärii pe glob. 

A tost reliefatä necesitatea concenträrii cuno~tintelor in "mainile unor oameni pregätiti", 
capabili sä inteleagä informatiile $i ~ansele de prevenire a unor problerne ulterioare, prin 
reducerea proceselor actuale de distrugere a mediului. 
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Aceasta impticä necesitatea intäririi in toate tärile, indeosebi in cele dezvoltate, a sistemului 
educationat privind educatia ambientallt 

Educarea prin geografie contribuie astfel Ia intelegerea impactului dintre comportamentul 
individului !ji mediul social, asigurflnd totodatä o bazä de informatii ce favorizeazä luarea 
deciziilor ~i considerarea unei etici ambientale ce va ghida viitoarele actiuni. 

Continut ~i Concepte ale educa1iei prin geografie 

fn toatä lumea obiectu! de studiu al geografiei este structurat in douä mari directii: studii 
regionale !?i tematice. 

Aceste studii sunt puternie orientate de teorie . Tn contextul educärii copiilor teoria contribuie 
Ia individualizarea lumii . Tn procesul de studiu copii trebuie incurajati sä adopte metoda 
apropierii prin intrebäri ~i cäutäri, favorizand asttel insul?irea principiilor ~i generalizärilor. 

Studii regionale 

Acestea cuprind, de Ia regiune Ia planetä urmätoarele: 

Regiunea de origine 
Tara de origine 
Continentul de origine 
Alte pärti ale lumii 
Structuri globale. 

Principiile pentru selectarea regiuni lor reprezentative sunt urmätoarele: 

• 

• 

• 

• 

• 

• 

decentrism: anume o predare echilibratä ~i o comparare a zonelor apropiate ~i 

indepärtate ~i evitarea centralismului national sau continental; 
motivatia: de Ia aproape Ia departe - nu in sensul distantei, ci in sensul interesului 
l?i actualitätii; 
schimbarea scärilor, ~ i anume schimbarea zonelor cu dimensiuni locale, nationale, 
continentale l?i globale; 
diversitatea, adicä selectia diferitelor locuri, a diferitelor medii fizice, diferitelor 
activitc'lti umane, culturi, sisteme socio-economice ~i stadii de dezvoltare; 
relevanta pentru viata privatä , profesionalä !ji publicä, adica o calificare pentru a 
träi in propriul spatiu de actiune; 
potentialul de a educa pentru responsabilitate regionalä, nationalä ~i 

internationalä. 

lntegritatea regionalä ~i nationalä ~i solidaritatea internationalä sunt principalele functii 
ale studiilor regionale . 
Luand in considerare regionalismul din multe pärti ale lumii pe de o parte ~i 

internationalizarea ~i globalizarea cu crel?terea rapidä a aproape tuturor domeniilor pe de 
altä parte, este nevoie de tot mai multä competentä regionalä ~i internationant 
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Studii tematice 

Studiile tematice sunt puternie orientate spre teorie, adicä ele incearcä sä gäseascä 
generalizäri l?i reguli, dar ele trebuie sä aibä intotdeauna o bazä regional~t Multe läri ~i 

sisteme educationale practicä diferite abordärii: 

1) Abordarea sistematic~, adicä predarea: 

Geografiei fizice cu domeniile: 

geomorfologie, 
hidrologie, 
clirnatologie, 
biogeografie (sau intr-un sens mai integrat, de geo-ecologiel 
ecologie fizicä 

Geografiei umane cu dorneniile: 

geografia populatiei, 
geografia econorniei, 
geografia urbanä, 
geografia socialä, 
geografia istoricä; 
geografia culturalä; 
geografia ruralä; 
geografia politicä; 
ecologia urnanä. 

2) Abordarea dorneniului, adicä studiul marilor problerne ale prezentului din punct de 
vedere geografic, cum ar fi: 

poluarea rnediului inconjurätor, 
disparitäti socio-spatiale, 
pericole !?i dezastre, 
criza energeticä, 
incälzire globalä, 
cre~terea populatiei, 
urbanizarea, 
foametea in lume, 
criza energiei, 
inechitäti de rasä, sex, religie, 
Iimiteie cre~terii, 
regiun ile de crizä, 
problerne ~i strategii de dezvoltare etc. 

3) Abordarea sisternicä, este concentratä asupra sisternelor fizic, urnan ~i 

ecosistemului. 

Sistemele fizice, includ: 

sistemul geomorfologic, 
sistemul de soluri, 
sistemul biotic, 
sistemul climatic, 
sistemul hidrologic. 
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Sistemele umane care includ procese social-culturale caracteristice: 

sisteme agricole, 
sisteme industriale !?i de serviciu; 
sisteme de transport J?i comert: 
sisteme sociale; 
sisteme de a!?ezäri. 

Ecosisteme 

Preocupärile curente pentru dezvoltarea sustinutä pot fi cercetate prin studiul integrärii 
sistemelor uman ~i natural Tn interiorul unui ecosistem. 

Alegerea abordärii 

Depinde de f ilozofia educat ionalä dacä abordärile sunt combinate sau care din ele este 
pref eratä, dar rämäne important cä geografia oferä solutii problemelor actuale !Ii de viitor 
ale omenirii l?i joacä un rol substantial Tn educatia politicä, socialä, eticä, personalä, 
umanist icä, esteticä , pent ru mediul inconjurätor ~i pace. 

Profesori 

Principiile ~i strategiile pentru punerea 
in aplicare 

Profesorii de geografie trebuie sä fie profesori speciali~ti. Profesorii sunt cea mai valoroasä 
resursä in educatie. Ca urmare, - dar ~i datoritä complexitätii geografiei - profesorii 
pregätiti in universitate !Ii specializati in geografie sunt indispensabili. 
Tn fata alternat ivelor timpului nostru ~i a obiectivelor descrise anterior ale educatiei 
geografice, profesorii trebuie sä f ie calificati nu numai in disciplina lor, geografia, dar ~i in 
alte subiecte Iegate de geografie. 

fn mod progresiv, profesorii de geografie trebuie sä urmäreascä: 

Nivelul de cunoa~tere ~i intelegere Tn: 

descoperirea disciplinelor geografice (concepte, teme, atitudini ~i priceperi) 
contextul social al educatiei $i procesului de predare, 
interesul elevilor ~i capacitatea lor de intelegere, 
modul in care elevii i$i insu$esc principiile de bazä (domeniile cognitive, afective !Ii 
psihomotorii); 
principii curiculare . 

lndemanarea, priceperea pentru: 

planificarea unor lectii, unitäti, cursuri ~i activitäti curriculare, 
aplicarea unor metode de evaluare adecvate; 
implicarea etevilor Ia anumite nivele experimentale, 
selectarea l?i util izarea resurselor apropiate; 



Valori ~i atitudini indreptate spre: 

promovarea geografiei ca mediu educa1ional, 
cre~terea nivelului profesional, 
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oferirea unor drepturi egale tuturor elevilor pentru o efectivä educa,ie prin 
geografie. 

ConJinutul (ca subiect independent central) 

Geografia va fi consideratä ca un obiect centrat in programele de studiu ale celor douä 
forme de invätämant: primar ~i secundar. invätätorii trebuie sä fie pregätiti pentru 
predarea geografiei in timp ce Ia nivel secundar predarea trebuie fäcutä de speciali~ti in 
geografie. Geografia trebuie sä fie in principiu un obiect individual. Geografia realizeazä un 
mijloc de comunicare sau punte intre ~tiintele naturale ~i sociale. Problemeie geografice 
sunt Iegate de multe discipline de Ia geologie, hidrologie, biologie Ia istorie, sociologie, 
politica, economie lji altele. fn acest mod geografia actioneazä mai mult sau mai putin 
interdisciplinar. Studii combinate cu continut de istorie, sociologie, politicä, duc Ia planuri 
de studii supra-incärcate ~i/sau mai adesea Ia reducerea geografiei. Aceste cursuri 
interdisciplinare sunt principalul motiv al lipsei de cuno~tinte geografice. Pentru a garanta 
tineretului nostru o pregätire solidä pentru viitor, geografia trebuie sä fie un obiect separat 
predat de profesori speciali~ti in geografie ~i sä fie in centrul programelor ~colare utilizAnd 
liniile generate care provin din aceastä Cartä. 

Cursuri coerente 

Este necesar ca toti elevii sä continue pregätirea in domeniul geografiei lii dupä terminarea 
~colii. Asttel vom fi siguri de contributia geografica Ia procesul general de educatie ~i Ia 
pregätirea elevilor pentru viata publicä lji privatä. 

Timpul alocat 

Geografia va trebui sä aibä alocat acela~i timp de studiu ca ~i alte discipline cuprinse in 
planul de invätämänt. Timpul trebuie sä se concretizeze in cursuri de geografie regulate, 
care sä fie facilitate prin acordarea unor ore suplimentare necesare completärii proiectelor 
de studiu. Aceasta ar veni in sprijinul profesorilor, ln tncercarea de a evalua consecintele 
impactului elevilor cu acest obiect de studiu. 

Materiale de inväJare ~i predare 

Utilizarea unor materiale didactice de bunä calitate, moderne ~i respectand adevärul 
geografic in acelalii timp, este esential pentru ca elevii sä i~i poatä forma o imagine realistä 
asupra lumii. Geografia nu trebuie privitä ca un obiect de studiu ce necesitä un buget redus. 
Comunitatea internationalä a profesorilor de geografie va sustine tärile särace in obtinerea 
accesului Ia materialul didactic eficient. 
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Geografia pentru toli 

Geografia are un rol important in educarea tuturor oamenilor. in timp ce multe aspecte ale 
educatiei prin geografie sunt comune tuturor nivelelor educationale, accentul central poate 
fi schimbat din zona primara in zona secundara l?i superioarä . 

Educatia prin geograf ie are mai multe stadii, cu un specific in educatia primara, apoi 
secundarä l?i superioarä l?i un rol in educatia profesionalä (vocationalä) l?i educatia 
adultilor. 

EducaJia primarä 

Elevilor din ciclul primar le place sä invete fäcand mici exploräri in mediul inconjurätor. Ei 
sunt de altfel foarte deschi~i noilor experiente l?i in consecintä oferirea datelor despre: 
oamenii apartinand unor alte culturi, moduri de viatä diferite l?i zone necunoscute lor, 
trebuie sä Tnceapä de Ia acest nivel. Tn acest context educatia prin geografie contribuie Ia 
fundamentarea ideilor de bazä cuprinse in "Declaratia drepturilor copilului", care statueazä 
"Copilul trebuie sä se bucure de o protectie specialä, sä i se acorde facilitäti deosebite, 
prin lege ~i alte mijloace, spre a-i permite sä se dezvolte fizic, mental, moral, spiritual l?i 
social Tntr-un mod sänätos ~i normal l?i in conditii de libertate ~i demnitate". 

EducaJia Ia nivel secundar 

La nivel secundar, capacitatea elevilor de a asimila concepte abstracte, crel?te. Experienta 
practicä trebuie sustinutä prin crel?terea ponderii de utilizare a unor surse mai abstracte de 
informatie. in promovarea grijii pentru viitorul global al omenirii trebuie sä se evite o 
separare a cuno~tintelor de modelul comportamental , punandu-se in schimb accentul pe 
competenta Tn problemele de mediu inconjurator, intelegerea regionala l?i nationala, 
cooperarea multiculturalä l?i internationalä . 

La nivel superior 

Multi dintre cei ce sustin ideea cä educatia Ia nivelul superior va fi adaptatä Ia cerintele 
de baza ale societätii au in vedere perspectivele na1ionale ~i interna1ionale, competen1a 
in privinta problemelor de mediu. 

latä de ce domeniul discipl inelor l?Colare va include cu sigurantä Ia nivelul superior, studiile 
de geografie; cu siguranlä cä absolventii respectivi vor detine un bagaj de cuno~tinte 
geografice indispensabil. Acest lucru este foarte important pentru toti cei ce intentioneazä 
sä devinä profesori. Este de asemenea important ca viitorul profesor sä cunoascä o limbä 
sträinä . 

Educalia adultilor 

i ntelegerea geograficä contribu ie Ia educarea tuturor oamenilor in viala zilnicä . Ca 
muncitori, angaja1i , consumatori :;;i cetäten i, oamenii trebuie sä inleleagä impactul 
international !;>i ambiental pe care il au propriile decizii. Doar urmand acest drum se va 
realiza o cooperare internat ionalä, o sustinere in rezolvarea diferitelor probleme. 
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Cercetarea in educatia prin geografie 

Cercetarea educatiei prin geografie este axatä pe imbunätätirea predärii ~~ mswwn 
geografiei in ciclurile primar, secundar, tef1iar, contribuind de asemenea Ia dezvoltarea mult 
mai general1~ a unor teorii privind procesele de invätare !?i predare. Pentru a se realiza acest 
lucru este necesar sä se actioneze in acela~i timp asupra bazei existente l?i sä se 
impulsioneze cercetarea. 

Cercetarea de bad implicä aprofundarea conceptelor teoretice ale educatiei prin geografie. 
Un exemplu in acest sens este analiza relatiilor existente intre cuno!?tintele geografice pe 
de o parte ~i reactiile umane !?i ambientale pe de altä parte. 

Cercetarea aplicativli este concentratä in descoperirea unor practici apropiate in educarea 
prin geografie cum ar fi descoperirea ~i evaluarea metodelor ~i materialelor de lucru, 
incluzand in aceastä sferä informatiile tehnologice, educatia pentru mediu !?i cercetare, 
studii multiculturale !?i globale. in lipsa acestor premise colaborarea dintre cercetätori, 
profesori ~i sistemele educationale, in selectia, prezentarea problemelor ar fi Tnchisä. 
Aplicarea rezultatelor cercetärii va fi de naturä sä contribuie ~i sä incurajeze apropiata 
implementare a lor. 

Metodologia 
Cercetarea reprezintä un aspect important al rolului pe care educatia prin geografie il poate 
avea Ia toate nivelurile. fn timp ce metadele empirice pot fi testate in sistemul institutiilor 
de invätämant superior, alte metode contribuie Ia intelegerea faptului cä toti profesorii 
trebuie sä contribuie Ia evaluarea ~i dezvoltarea programelor de studiere a proceselor !?i 
resurselor existente. 
Pot fi utilizate un important numär de metode de cercetare, atat cantitative cat !?i calitative. 

Acestea trebuie sä includä: 
• cercetarea dinamicä - actiune, 
• cercetarea empiricä ~i 
• cercetarea bazatä pe interpretarea elementelor. 

Alegerea metodei depinde de subiectul cercetärii, precum !?i de intrebärile ce trebuie 
analizate. 

Cooperarea internalionalä 

Educatia geograficä aduce o contributie unicä Ia crearea perspectivelor globale. 
Pentru a promova cooperarea internationalä, geografii trebuie sä accepte Acordul de Ia 
Helsinki ( 1977), ce promoveazä schimburile de experientä Ia nivel bilateral sau multilateral, 
in ceea ce prive!?te: metodologia de producere Ia toate nivelurile educationale (incluzand 
educatia obligatorie, suplimentarä ~i Ia nivel superior), materiale didactice, finalizarea 
programelor de cercetare in domeniile pedagogiei, metodelor de evaluare ~i epistemologice. 
Speciali~tii in geografie din toate tärile sunt incurajati sä promoveze schimburile in cadrul: 
Comisiei de Educatie prin Geografie, ce apartine Uniunii Internationale a geografilor, alter 
institutii internationale, a proiectelor de cercetare ce au relevantä geograficä f}i dimensiuni 
educative. Cateva dintre organismele internationale ~ i proiectele de cercetare sunt incluse 
in apendicele A, al cartei. 
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Proclama1ie 

Aceastä Cartä lnternationalä elaboratä sub formä de proiect de Comisia de Educatie prin 
Geografie a Uniunii Geografice Internationale ~i discutatä cu geografi din intrega lume, a 
fost aprobatä de Adunarea Generalä a IGU (International Geographical Union), Ia cel de al 
27-lea Congres International. 

in acord cu Uniunea Geograficä lnternationalä, Comisia de Educatie prin Geografie 
proclamä aceastä Carta tuturor guvernelor ~ i popoarelor din lume ~i recomanda principiile 
~i practicile prezentate in Carta ca baza pentru educatia prin geografie in alte täri. 

Prof. Dr. Hartwig Haubrich 
Pre~edinte, Comisia de Educatie prin 
Geografie a U.I.G. 
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6y,qy~1.1 y6e>K.QeHHOH, 

nPEL]LACnOBLAE 
KoMIItCCII'IS1 no r eorpaq>w~ecKOMY 06pa30B3HII110 

Me>K.QyHaponHOro r eorpa<f>w~ecKoro Col033 

YTO reorpacp111H He3aMeHII1Ma .QnSi noH""MaHII1~ HacToSiw.ero 1-1 6ynyw.ero M111pa, 

6y.Qy'fl.1 03300'feHHOH, 
YTO reorpacp111YeCKOMY o6pa30B3HIIIIO He y,nen~eTCSI AOll>KHOrO BHio1M3HIIISI BO 
MHOriiiX "13CTS1X CBeTa, 

rlo.HI.1M3S1, 

17.3 

l.fTO Monone>+<lll He xsaTaeT 3HaHIIIIil .QnR o6ecnel.feHio1S1 3cpcpeKTIIIBHoro 
Me>t<,nyHapo,nHoro coTpy.nH""l.feCTBa B o6nacT"" 3KOHOMII1KIII, noniiiTIIIKIII, KynbTYPbl 1.1 

oxpaHbl oKpy)f(aJOw.elll cpe.Qbl e 6biCTpo lo13MeHHIOW.eMCS1 Mvtpe, 

fOTOB3S1, 
npOTIIIBOCTOS1Tb reorpacp111'-18CKOiil HerpaMOTHOCTH B pa3HbiX Y3CTSiX CBeTa, 

OcoaHaBaH, 
l.fTO reorpacpvtS1 MO>KeT ÖbiTb B3)f(HbiM npe,nMBTOM KaK B Kal.feCTBe IIICTOYHIIIKa 3H3HHiit 
111 111HcpopM3UHIII, TaK 111 KaK CTIIIMyna K AanbHeli!WeMy no3H3HIIIIO Ha BCeX ypoBHSIX 
.o6pa30B3HVIS11 

(lo,q,qep.>KIIIBaH np1.1HUI.1nbl, npoaolrnaweHHble B 
- XapTHH OpraHIII38U.HH 06be.QII1HeHHbiX Hau,1o11it 
- Bceo6w.elit JJeKnapau,vtvt npae '-ienoeeKa 
- KoHCTIIITYUf.i1111 IOHECKO 
- PeKoMeHAaUHHX IOHECKO, ces:~3aHHbiX c panbiO o6pa3oBaHio1s:l e pa3Bio1TVII-1 

Me>+<AyHapo.QHoro 83ali1MonoHIIIMaHHS1, CoTpy .QHII1YeCTBa "' MHpa 
- .QeKnapaU,Hf.i1 npae Pe6eHKa 
- Me:>t<AyHapoAHblX cornaweHHs:~x, pa3nHl.fHbiX Hau,liloHanbHbiX nporpaMMax 1-1 

,QOKyMeHT3X no reorpacp111"19CKOMY 06pa30B8HHIO. 

npe.QCT3811S19T H3CTOS1lltYIO Me>KJtyHapo.QHYIO Xapnuo r eorpacpiiNecKoro 
Q6pa30B3HI.1S1 BCeM 1110AS1M 3eMJ1111. 



-
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Bbi30B lt1 OTBETCTBEHHOCTb 

5y.rww.ee >KIII3HIII Ha 3eMne Heonpe,qeneHHO. PeweHII!e rno6anbHbiX 3aJ:la4 1.1 npo6neM 

Tpe6yeT nonHolil OT.Qa4111 oT mo,qelil scex noKoneHII1C1. npo6neMbl, nepeYII1cneHHble Hlll:>+<e, 

1.1MBlOT npstMOB OTHOWBHII18 K reorpacp~-1111: 

pOCT 4111CnBHHOCTIII HaCeneHI-151, npO.QOBOI1bCTBit18 lt1 rono.Q, yp6aHit133Uit1st, COUit1311bH0-

3KOHOMit14eCKOe pa3Bit1Tit1e, HerpaMOTHOCTb, Hlt1W.8Ta, 6e3pa60TI.1Ua, 6e>KeHU,b11.1 niO.Qf..1 

6e3 rpa>K.QaHcTea, HapyweHII1e npas 4enoseKa, 6one3Hit1, npecTynHOCTb, HepaseHCTIBO 

nonos, M111rpau,1.1111, 111C'-Ie3HOBeHII1e pacTeHII1C1 111 >KIIIBOTHblX, Bblpy6Ka necoe, noYBeHHas:~ 

3p031t1st1 onyCTblHIIIB8HII18, np111pO.QHbl8 6eQCTBII1st, X111MII11.f8CKII!e 111 pa,[liiiOaKTIIIBHble 

OTXO.Qbt, 1.13MBH€HI.1€ K11111M3Ta, 3arpst3H€HII1e 3TMOCcpepb1 111 r&.1.Qpoccpepbl1 030HOBas:~ 

.Qblpa, IIICTow,eH\IIe pecypcos, orpaHit14BH\IIe pocTa, HepaullloHanbHoe IIICnonb30BaHL-1e 

38M811b1 3THIII4BCKII!e KOHcp11111KTbl1 BOC1Hb11 H3UII10Hanlt13M1 rno6anl.13aU,It1H BCeX npo6neM 

Ha KOCMW-IBCKOM KOpa6ne "3eMnst". 

KoHcpm1KTbt, co3nasaeMble 3Tit1Mit1 npo6neMaMit1, stBnstiOTCst Bbt30BOM npenonaeaTenRM 

reorpacp1.11.1, npe,qaHHbtM III.Qee .QaTb eceM 1110.QstM Ha.Qe>K.Qy, yeepeHHOCTb 111 cnoco6HOCTb 

pa6oTaTb .Qml nyYwero Mlllpa. 

ß )f(8113HII1111 BHeCTI.-1 BK11a.Q B .Qeno Mlllpa 111 cnpaB8Jli11-1BOCTI-1, C O.QHOC1 CTOpOHbl, 1.1 npaBaML-1 

YenoseKa 1-1 oKpy)f(aiOw.elil cpe.Qotlt, c ApyroC1, npeno.QaBaTenlll reorpacp1.1111 o6paw.aiOTCR ·K 

Bceo6w.eli1 ileKnapaU'-11-1 npae lienoseKa &.1, B oco6eHHOCTio1, K 

CTaTbe 25 
1) "Ka)f(Abtlil YenoseK 111MeeT npaso Ha yposeHb )f(II13HI-1 aaeKBaTHbtlil ero 3.QopoBbiO 1-1 

6narococTostHit110 ero caMoro 1.1 ero ceMbll1, BKI110Yast e.Qy, o.Qe>K.QY 111 >1<111n111w,e, MeAI-1Uit1HCKoe 

o6cny)f(lt1BaHit1e 1t1 cou1.1anbHYIO Jaw,L..ny, npaso Ha noMOW.b B cnyYae 6e3pa6oTit1Ubl, 6one3H11, 

111HB3nt.-1.QHOCTIII, BQOBCTBa, CTapOCTII1 111 npO'-IIIIX np111YI-1H, He 338111C5lUJ,II1X OT Hero." 

CTaTbR 26 
1) "Ka)f(.Qbtlll yenoseK lt1MeeT npaso Ha o6pa3oBaHII!e ... 

2)06pa30B3Hit18 .Q011)f(H0 6b1Tb HanpasneHO Ha nonHOB pa3BI-1TIIIe '-18110B848CKOH 111114HOCTII1, 

ysa>KBHIIIB K npaBaM 4811088K8 111 OCHOBHbiM CB060.Q3M. ÜHO Jl0f1)f(HQ CnOC06CTBOB3Tb 

B331t1MOnOHII!MaHIIII01 Tepn111MOCTI-1 111 npy)f(6e MB>KJlY HapOJl8MIIl, paCOBbiMIII 111 penl-1ri-103Hb1MIII 

rpynnaMI-1, pa3BI-1TI-110 .nesnenbHOCTII1 06be.QII1HeHHbtx Hau,1111i1 no no,qaep)f(aHIIIIO M1-1pa." 

nepe.Q 111-il.J,OM np0'-11-iX npo6neM '-18110B848CTBa, npaeo Ha o6pa3083HV18 BKI1101.f38T npaso 

Ha BbiCOKI-11i1 ypoeeHb Ha BbtCOKII11i1 ypoaeHb reorpacpw-1ecKoro o6pa3oBaHIIIst, peJynbTaToM 

KOTOpore SlBI15-leTC51 pa3yMHOe COI.f8T3HI-18 np111Bep)!{8HHOCTI-1 CBoe~ CTpaHe 1-1 

Me)f(JlyHapo.QHOMY rno6anbHOMY COTPYAH1114ecTBy. 
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rEOrPAcl>Lil'-IECKLilE nP06nEMbl Ll1 KOHUEnULil~ 

r eorpacpl-15'1 33HII!MaeTC~ BonpocaMIII B33111MO,Qeii1CTBIII~ l.leJlOBeKa 111 OKpy)l(atOW, ei/1 cpe.Qbl 

n p1-1MeHit1TenbHO K KOHKperHoil1 repp111rop111111. Ee ornw-t~~~renbHbiML-1 l.lepraMIII ~BTlf!IOTCSI: 
w1-1p0K1t1~ oxeaT npo6neM, Me>t<.OIIICUIIInniiiHapHbiC"i xapaKrep 1-1 Mero.oonorlt1Sl, KOTopaSl 

n poCT1-1paeTCSI OT eCT€CTBSHHbiX .00 o6w,eCTB8HHbiX HayK. r eorpacp111~ CTpeMIIITCfl 06bf!CHIIITb 

pa3MeW.eHIII8 JliO.QeC1, ~BJ18HIIIC1 111 C06biTIIIC1 no Mepe IIIX nOfiBT1€HIIISI 111 06Hapy)l(eHIIIS'I Ha 

noeepxHOCTL-1 3eMnlll. 

Koroa reorpacpbl III3YI.laiOT Tepp111TOp111anbHble CTpyKrypbl 111 CIIICTeMbl, IIIX OTHQWeHIIIfl 111 

sJa1!1MOAeC1cTe~t~e OHIII 3a.QaiOT ce6e cne.QytOw,llle sonpocbl: 

rjle 3TO? 

Ha ~To sro noxo>Ke? 

rlo~eMy 3TO TaM? 

Korna sro npoHlowno? 

KaKoe emtRHHe 3TO oKa3biBaer? 

KaK I-1M MO:>KHO ynpaonRTb HnH I-13MeHRTb? 

OraeTbl Ha 3TIII sonpocbl rpe6y10r 1113yYeHIIISI reorpacpw-!ecKoro nono>t<eHIIIH, KOHKperHoC"i 

Clt!TY3UI!11111 B33111MO.QSC1CTB1!1Sl C ,qpyriiiMI-1 06bSKTaMIII, npocrpaHCTBSHHOrO pacnpocrpaHSHI-1SI 

111 01-1cpcpepeHu~t~al...llllltl r~sneHI!1H Ha nosepXHOCTltl 3eMnl!1. 06bSICHeHIIIe ceroAHSIWHei/1 CIIITyal...liiiL-1 

HY>t<HO IIICKaTb He TOTlbKO e Hacro~w.eM, HO 111 B npownoM. B peJynbrare MO>t<HO BbiSIBIIITb 

HanpaeneHI-1SI B03MO>t<HOrO pa3BIIIH1fl B 6yAyW.eM. 

Ba>t<He~WI-1MI-1 KOHU.enulllf!MIII reorpacp111111 stansttoTCSI: 

r eorpa<:pw-tecKoe nono>KeHHe 

r eorpalf>H~eCKJ-1111 06beKT H TeppHTOp'-'tR 

ß3a'-'ttvtonelitcrBHe ~enoeeKa H oKpy>KaK>lll.e&";1 cpenbl 

npoCTpaHCTBeHHOe B33HMOil8HcTB'-'te 

Pen'IOHbl 

r EOrP ACI>iriLfECKOE nonO)f(EHiriE 

n10.QIII 111 reorpacpW·!SCKIIIe 06bSKTbl IIIMSIOT p33T11-1'-IHOe a6COniOTHOe 1-1 OTHOCI-1T8TlbHOe 

r eorpacpw-tecKoe nonm+<eHHe, KoTopble onpeAen~IOT HanpasneHHH noTOKOB rpy3oB, TltOAe~ 

I-11-1JJ8Iil. 3HaHHe reorpacpW·ISCKOrO nOTlO)I(SHHS'l TliO.QS~ H 06bSKTOB ~BTlfiiOTCR Hea6XOJlHMbiM 

ycnoal-1eM nOHltiM3HHR TlOK3TlbHOil1, perHOH3TlbHOC1, HaU.IIIOHaTlbHO~ 111 rno6anbHOil1 

B331AM033BIIICVIMOCTIII. 
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rEorPA<t>I.-14ECKI.-1L71 OobEKT ~ TEPPI.-1TOPit!SI 

r eorpacpvtY8CKV18 06beKTbl V1 Teppv1TOp111L11 V1M8fOT pa3flW·lHbl8 cpV13111Y8CKIII8 111 COL.l1113flbHble 

xapaKT8p111CTIIIKIII. <l>V13V1Y8CKV18 xapaKT8p111CTIIIKV1 BKfliOY310T penbecp, n04Bbl, Kf1V1M3T, pe4HYIO 

111 03epHyK> ceTb1 pacnnenbHOCTb vt )f(vtBOTHbl~ M1-1p. Co~V1anbHbte xapaKTep1t1CTV!K!11 

cpopM111PYIOTCS1 Ha 6a3e cpV131-148CKIIIX V1 BKf1104310T: KynbTypy, HaceneHHble nyHKTbt, 

COUV13flbH0-3KOHOMV1Y8CKV18 CVICT8Mbl V1 o6pa3 )i(lt13HVI B COOTB8TCTBV1V1 C sepOB3HV1S1MI-1 1-1 

cpV1nOCOcpCKIIIMI-1 y6e)!(.Q8HV15lMV1 nto.Q elil. 3HaHit18 cpV13VI48CKV1X xapaK T8pV1CTVIK 

reorpacp1t1Y8CKVIX 06beKTOB VI xapaKTepa Bfli-1S1HI.1H OKpy>t<aiOUJ,etlt cpe.Qbl Ha >Kit13Hb 48f1088Ka 

S1Bfltl8TCS1 OCHOBOC1 noHV1M3HV1H B33V1MO.Q8C'1CTBI-1S1 niO.Qetlt 1.1 reorpacp1-148CKV1X 06beK TOB. 

83AIIIMOßELIICTBit!E LfEnOBEKA ltl OKPY)f(AIOUlELII CPEßbl 

niO.QI.-1 no pa3HDMY 1.1CnOflb3YIOT OKpy>t<atow,yiO cpeny. Vh- 3a pa3nW~1.1Iil B xapaKTepe CBOeCit 

.Q8S1T8flbHOCTIII OHI.-1 C03.Q310T pa3H006pa3Hble KYflbTypHble naH.QWacpTbl. C O.QHOiil CTOpOHbt, 

OHI-1 HaXO.QS1TCS1 no,q Bflii!S1HII18M cp1.13111'·18CK111X xapaKTep1.1CTII1K OKpy)f(aiOW,etlt cpe.Qbl, HO, G 

.ctpyroei CTOpOHbl, OHVI TpaHCcpopMII!pytoT ee B KYflbTYPHYfD cpe.Qy, BKfliOYatoUJ.yiO 

naH.ctwaq:nbt rapMOHV1V1 111 naH.uwaqHbl KOHcpnVIK Ta. 

nPOCTPAHCTBEHHOE PACHPOCTPAHEHIAE lA 83Aif1MOßEVJCTBIAE 

np111pOAHbl8 pecypcbl HepaBHOMepHO pacnpe.ueneHbl no nosepXHOCTII! 3eMnlll. Hili O.QHa 1113 

CTpaH He CnOC06Ha nonHOCTbiO o6ecneYVITb ce6tt BC8M Heo6XO.QII!MbiM. ß CBS13111 C 3TV!M, 

H3C8f18HHbl8 nyHKTbl CBS133Hbl CII!CT8MaMV1 TpaHcnopTa V1 CBS13111 J:l flH 06MeHa pecypcaMV! 111 

IIIHcfJOpM3U1118tlt. 

~3Y48HV18 npOCTpaHCT88HHOrO B33V1MOD81i1CTBV1S1 B8D8T K nOHV1M3HVIIO COBpeMeHHoro 

coTpy.DHV148CTBa ntouelii nyTeM o6MeHa TOBapaMIII, II!HcpopMal..lll!etit, a TaK>Ke s pe3ynbTaTe 

M111rpal..lV1tlt. 3To cnoco6cTsyeT TaK>+<e Bbts:~sneHII!to 111 o6bS1CHeHII!IO TeKyw,lllx npo6neM V! 

Bb~a6oTKe HanpasneHIIIIii cosepweHCTBoaaHII!S1 coTpyAHIII4eC TBa Ha perll!oHanbHOM, 

H3UV10H3flbHOM V1 M8)!(.QyHapO.QHOM ypoBHRX. 

PErlt!OHbl 

Per111oH - Tepp111TOPV1fl, BbtAens:~eMaS1 no onpe.QeneHHbtM KpHTep1115-1M. C noMOW.bto 

nonii!TV1YeCKV1X KpV1TepV1eB, K npV1Mepy, Bbt.QenfltoT rocy.uapcTsa 111 ropooa, cpV1311t~ecKV1X 

KpV1TepV1eB - Kni.1M3Tit1~€CK ,He nos:~ca 111 npV1pO.OHbl8 30Hbl, COUII!anbH0-3KOHOMIIIY€CKIIIX 

Kpii!Tep1.1eB pa3Bi11Tble V! pa3BrABaiOW,V1eCfl CTpaHbt. PerV10Hbl .QV1HaMII!4Hbt, OHVI 

xapaK Tep1113YIOTCfl ocf!JaeMbtMIII 111 HeocsnaeMbiMV1 YepTaMV1. PerVIOHbl s:~snfiiOTCfl 
ynpaBnS1eMbiMV1 8.Qi11HII!l..laMV1 C TOYKIII 3p€HII1s:! 1113Y48HIIIH V1 V13M€H€HV1S1 OKpy:>+<atow,ei/1 cpe.Qbl. 

r eorpacpbt Bbt.QenS110T perii!OHbt pa3Hb1X ypoaHeil1 oT noKanbHoro 111 HaUV1oHanbHoro .Qo 

KOHTIIIH8HTanbHOrO lA rno6anb HOro. 111HTerpV1pOBaHHaH CII!CTeMa perV10HOB HBf15'18TCH OCHOBO~ 

KOHU8nL.lV1V1 nnaHeTapHotlt 3KOC V1CT8Mbl. noHIIIM3HV1e CTpyKTypbl V1 npoueccos, npovtCX0.05II..U,V1X 

BHYTPLII 3TV1X perV1oHoa B paMKax rno6anbHOil1 CV1CTeMbl - ocHosa BbtAeneHV151 perllloHanbHbiX 

111 H8UV10H3nbHbiX OTnV14LIIT€nbHbiX YepT fliO.Q€1111 IIIX o6pa3a )KII!3HLII V1 nepcneKTV1B pa3BI.1TVIR 
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BKnAL! rEOrPA<I>IIllll B 06PA30BAHII1E 

r eorpacpVIR VlrpaeT Ba >t<Hyto ponb B 06LUeM o6pa30BaHVIVI, a TaK >t<e BHOC VIT 6onbWOiit 

eKnan s TaKVIe ero o6naCTIII, KaK "BocniiiTaHII1e l-1HTepHaU1110HanVIJMa", "Ox paHa 111 

npeo6pa30BaHII1e npV1pOAb1
11

1 "3KOHOM VI4€CKOe VI COUVIanbHOe pa38VITVI9
11

• 

r eorpaq:>J.1s:! J.1 o6p33083HHC ~C110BCK3 

H e CMOTps:! Ha TO, 'HO 3HaHII19 VI nOHVIMaHVIe, HaBbiKVI VI yMeHVIs:l COCTaBfls:!IOT OCHOBY 

n pou,ecca o6pa30BaHVIfl VIX MO>t<HO Bbi,QenVITb B TpVI KaTerOpVIVI, 

3HaHI-'IC Yl noHHM3HHe: 

- reorpacpVI~eCKVIX 06bBKTOB VI VIX nono>t<eHVIs:! C U9f1bl0 o6peTeHVIs:l HaBbiKOB 

"reorpacpvt3aUI-1VI
11 

HaU!ttOHanbHbiX VI M9>t<AyHapO,QHbiX C06biTVIlfl VI nOHVIMaHVIs:! xapaKTepa 

B33VIMOA9lflCTBitHl TeppVITOpV!Iit; 

- r naBHbiX npvtpOAHbiX CIIICT9M Ha noaepXHOCTVI 3eMnV1(penbecp, nO"'Bb11 rVIJ:tpOccpepa, 

KnvtMaT, pacT~t~TenbHOCTb} c uenbiO noHIIIMaH~t~Sl xapaKTepa BJavtMOAelilcTBVIfl BHYTPI-1 

VI M8)f(AY 3KOCVICTeMaMVIj 

- r naBHbiX COU.VIarlbH0-3KOHOMVIYBCKVIX CVICTeM Ha 3eMne( CBflbCKOe X03s:llitCTBO, 

pacceneH~tte, TpaHcnopT, npoMbiWneHHOCTb, Toproans:~, 3HepreT~t~Ka, HaceneHII1e 1-1 np.) 

c uenbto nony"'eH~ttH npencTaaneHHfl o reorpacpV!YeCKOM nono)f(eHVIVI(K np~t~Mepy, 

noHit1MaHVIs:l Brlltts:IHVIs:l npVIpO,QHbiX ycnOB!ttlit Ha "'enose~eCKYIO .QBs:!TBf1bHOCTb, C OAHOiil 

CTOp0Hbl1 1-1 C03AaHI-1B pa3ni-1"1HbiX aHTponoreHHbiX naH.QWacpTOB B 33BVICVIMOCTH OT 

KynbTypb11 penVIrl-11-11 ypoBH5l COU!ttaf1bH0-3KOHOMVIY9CKOro, T9XHOf10rVI~eCKOrO VI 

non~ttT~tt"'eCKoro pa3BI-1TH5l, c npyrm1); 

_ p a3Hoo6pa3vte niO):lelil 1-1 o6LUeCTB Ha 3eMne, c uenbto noHVIMaHVIH KYI1bTypHoro 

MHoroo6pa3~tts:l ~enose~ecTea; 

- CTpyK Typbl 1-1 npOUBCCOB, npOVICXO):lSlW.VIX B CBOBM perHOHe VI CTpaHe, a TaK>t<e 

rno6al1bHOiil B3aVIM03aBIIICVIMOCTVI BCTBCT89HHbiX VI COUittaflbHbiX npoUeCCOB Ha 

KOCMVI~CCKOM Kopa6ne "3eMnfl"; 

- r no6anbHOiil B3aVIM03aBHCOMOCTI-1 npOU8CCOB VI fiBflBHII1Iil . 

HasbiKH e: 
- !ttCf10flb30BaHVIVI TBKCTOBbiX, KOflVI"'BCTBeHHbiX 1-1 ClttMBOf11-149CKHX 

AaHHbiX(TeKCTbl, pVICYHKVI, rpacpVIKI-1, Ta6n~t~Ubl, ,QVIarpaMMbl, KapTbl VI np.); 

- noneBbiX vtccneJ:toBaHVIHX(KapTVIpoaaHVIe, onpoc, VIHTepnpeTaU~ttfl paJnW·IHbiX aTopVI"'HbiX 

!ttCTO~HVIKOB VIHcpDpMaUVIVI VI CTaT!ttCTVI4BCKVIX ]:laHHbiX); 

- lt1CnOf1b30BaHVIe HaBbiKOB o6w,eHVIH, MbiWflBHVIH, npaKTVI'-IBCKOiil 1-1 o6w,eCTBBHHOfil 

ABHTBflbHOCTVI ):lf1s:l: 

* onpeAeneHI-151 aonpocoa VI TeM 

* OT6opa VI KnaCCVIcp~t~KaUVII-1 VIHcpOpMaUVIVI 
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* o6pa60TKV1 ,[laHHbiX 

* VIHTepnpeTaU,V11-1 naHHbiX 

* yM03aKmOYeHV1Iil Ha OCHOBe nonyYeHHbiX naHHbiX 

* o6o6UJ.eHV1Iil 

* cy>t<.r:tSHL-1'1 

* npV1Hs:lTV1s:i peweHV1C1 

* onpe.ueneHV1R xapaKrepa noee,qeHV1R 111 ,qe~CTBit1~ s 

COOTB9TCTBV1V1 C nonyYeHHbiMit1 pe3yflbTaTaMit1 

* pa6oTbl e rpynnax. 

ÜCHOBbiBaRCb Ha 3TV1X npV1HU,It1nax, reorpacf>w~eCKOe o6pa30BaHV19 BHOCV1T CBO~ BK/la,Q B 

pa3BV1TV18 rpaMOTHOCTV1, HaBbiKOB YCTHO~ peYV1, C'-leTa, a TaK>t<e 3HaHV1~ 0 '-1911089K.e 1-t 

o6w.ecTse, oco6eHHO c TO'-IKV1 3peHV1R npocrpaHCTBeHHbiX acneKroe noscenHesHo~ >t<V13HVI H 

M9>t<UyHapOUHOrO B3aV1MOnOHV1M8HV1R. 

OniOweHHe, UeHHOCTr.1 r.1 floeeneHHe: 

Y yYaUJ.V1XCR 1 VI3YY810W,V1X reorpacp1-110, He06XOJlV1MO pa3BV1Ba Tb: 

- V1HTepec K OKpy>t<atoUJ.eMy M~t~py V1 pa3H006pa3V110 npV1pOJlHbiX V1 COU,V18/lbHbiX RBflBHHH 

Ha 3eMne; 

- BOCnpV1RTV18 KpaCOTbl npV1p0Qbl1 C O.QHO!il CTOpOHbl1 V1 pa311V1Yit1C1 B ycnOBV1RX >t<V13Hit1 

moae~ - c npyro~; 

- 038601..19HHOCTb KaYeCTBOM OKpy>KaiOil.l,e~ Cpe.Qbl ,[lflR >KV13Hit1 6y J:lYil.l.IIIX nOK0118HIIIIIJ 

- nOHV1M3Hit1e Ba>KHOCTIII 3HaHV11i1 06 OKpy>t<aiOil.l,eM M1-1pe 8 np111H51TI-1111 peweHV1ill 

- rOTOBHOCTb a,QSKBaTHO 1-1 u,eneHanpaeneHHO V1Cfl0/lb30BaTb 3HaHV1R V1 HaBbiKI-11 

nony'-leHHble Ha ypoKax reorpaqm111 s 111-1'-IHO~, o6w,ecrseHHO~ 111 npocpeccl-1oHanbHOH 

JleRT€/lbHOCTVI; 

- ysa>t<eHV1e K npasy Ha paseHCTBO scex moaelll; 

- npV1sep>KeHHOCTb BCeMepHOMY 110V1CKY peweHIII~ flOK81lbHbiX1 perV1oHanbHbiX1 

Hat_tV10HaflbHbiX 111 Me>KAyHapo.QHbiX npo6neM Ha OCHOBe "Bceo6w.e~ UeKnapal.lllllll npas 

4enoseKa". 

r eorpacf>t.1R "" 06pa30B3HHe 8 o6naCTH BocnHT3Hr.1R lr1HrepH3Ut.10H3/lH3Ma, OxpaHbl H 

npeo6pa30B3Hr.1R npHpoAbl, 3KOHOMWi9CKOro "" Cot..tr.13flbHOro Pa3BHTHR 

Bocnt.1TaHHe ~HTepHaU1.10HanH3Ma 

r eorpacpV1'-1eCKoe o6pa3osaHI-'te BHOCIIIT 6onbwo~ BKna,q s socnVITaHV!e 

I-1HTepHal.II-10HanV13Ma s coorsercTBI-11-1 c PeKoMeHJl8L.IVIRMVI no 06pa3osaHV110 AnR 

Me>K.QyHaponHoro B3aVIMOnOHV!MaH~ttR, CorpyJlHVII..Iecrsa 111 M111pa 1-1 06pa3osaHI-110 .QnR 

06ecne4eHIM1 npae 4enoseKa 111 0CHOBHbiX Cso6oQ(18-R KoHcpepeHU,IIIR IOHECKO, 19 HOR6pR 

1974 r .) . B oco6eHHocr~t~, OHO cnoco6creyer pa3Bit1TIIIIO B3a~t~MonoH~t~MaHIIIR, repn111MOCTV1 

Me>t<.Qy BCeMV1 Hapo.QaMI-1, paCOBbiMI.1 111 penV1ri-103HbiMI.1 rpynnaMV1, a T8K>Ke .Q8RT9/lbHOCTI.1 

06be.QV!HeHHbiX Hau,1.1~ , HanpaeneHHolil Ha non,qep>KaH!-1e Mlllpa, nyreM npose.QeHI!1R 
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cneoytow,V1x np1t1HU1t1noe: 

a) o6ecneYeHit1e Me)l(nyHapo.QHbiX MaCwTa6os 1t1 rno6anbHbiX nepcneKTit1B e o6pa3oBaHit11-1 

Ha ecex ypoBHfiX 1-1 so ecex q:>opMax; 

6) noHit1MaHiite 1t1 yea)l(eHit1e KO sceM mo.Qf!M, lt1X KynbType, litCTop1-1111, BJrnfi.QaM "'o6pa3y 
>t<lt13Hit1; 

B) nOHit1MaHit1e rno6anbHOii1 B3811'1M038BIIICIIIMOCTI-1 BC8X CTpaH 1t1 HapO.QOB; 

r) cnoco6HocTit1 o6w,aTbCs:l c Apyrii'IMitl mo.QbMit1; 

.Q) OC03HaHit18 He TOJlbKO npae, HO 11'1 o6s:t38HHOCTe&l1 Ka>t<,QOrO '-IBflOBeKa, 06W,eCTBBHHOIII 

rpynnbl 1t1 CTpaH no OTHOWBHI-110 Apyr K Apyry; 

e) noHV1MaHiite Heo6xo.QHMOCTI-1 Me>K.QyHaponHolll con~t~napHoCTH H coTpy.QHW~ecTea; 

>t<) roTOBHOCTb Ka>Knoro '-lenoseKa yyacTsosaTb 8 peweHHitl npo6neM ceoel-1 o6w.~t~Hbl, 

cTpaHbl V1 M~t~pa 8 uenoM. 

OxpaHa lo1 npeo6pa30BaHJile npHpOAbl 

3KoHOMH"feCKoe 1o1 CouHallbHOe PaaBHTiile 

no.qroT081t1T8flbHblli1 KoMit1T8T KoHcpepeHUitllll OOH no npo6neMaM ÜKpy>t<aiOw,el-1 Cpe,Qbl 

V1 Pa3BitiT~t~s:t{)f(eHeea, 18 MapTa 1991r.) no.QYepKHyn, YTO o6pa3o8aHiite s o6naCTH oxpaHbl 1t1 

npeo6pa3oBaHitls:t np1t1pO.Qbl 111 3KOHOMHYecKoro 1-1 Cou~t~anbHoro Pa3Bit1Titls:t Ha ecex ypoBHs:tX 

1;1 J:llls:l BCeX HapO.QOB ltiMeeT IIICKJ110'-IIt1TeflbHO Ba>KHOe 3H8'-18Hit1e Aflfl o6ecneYeHit1S'I 

nonnep>t<~t~8al0w,ero pa381.1T~t~s:l M~t~pa e uenoM. 

"''1eM 6onbwe 3HaH~t~lll 8 pyKax o6pa3oeaHHbiX fliO.Qel-1, cnoco6HbiX o6pa6oTaTb nonyYeHHYIO 

~t~HcpOpMaUitiiO, TBM 6onbWe WaHCOB YM8HbWBHit1S'I ypoHa, HaHOCitiMOrO OKpy>t<aiOW,el-1 cpe.Qe 

lt1 npenoT8paw.eHIIIs:t 6y.QyW.IIIX npo6neM. 8 ces:t3111 c 3Tit1M, npe>K.Qe scero, Heo6xo.QIIIMO 

yKpenns:tTb BO BCBX CTpaHaX, OC06BHHO pa3Bit1BaiOW,It1XCfl, Clt1CTBMY o6pa30BaHitlß11
• 

r eorpacf:>lt1'-1eCKOe o6pa30B8Hitle o6ecnel..llt1B88T nOHit1M8Hit18 K8>K.QbiM '-IBflOBeKOM He TOJ1bKO 

ero n~t~4Horo eoJnelllcT81t1s:l Ha oKpy>KaiOW.YIO cpeny, Ho 1t1 o6w.ecTea e uenoM, naeT nocTyn 

K JleTaflbHbiM IIICT0'-1Hit1K8M ltiHcpOpMaU~t~lll, H8Bb1Kio1 lt1 opy.QI-151, H806XO.Qit1Mbl8 ,Qfls:l np1.1Hs:ITit1R 

peweHitllil, He HaHOCs:tW.IIIX epe.Qa OKpy>KaiOw,elll cpe.Qe, a T8K>KB 3TIIIKY1 onpe.QBfls:IIOW.YIO lt1X 

OTHOWeHit1B K np~t~pO.Qe. 



17.10 

COllEP)I(AH~E, KOHUEnU~~ ~ nPOrPAMMbl 

nporpaMMbl no reorpacp111111 B pa3HbiX CTpaHaX M111pa C03.Q383Jlii1Cb1 rnaBHbiM o6pa30M, c 
111Cno.nb30BaHI4eM aeyx noaxoaoe: perl4oHanbHoro 1-1 oTpacneeoro. 

PentoHanbHaR reorpa4>111R 

3TIII KypCbl o6biYHO BKnt04310T per1110Hbl Cne.Qy10W.111X ypoBHelit: 

- MeCTHaR 06W.14H3 

- palilOH npO)KIIIBaHI4fl 

- pa.QHaSJ CTpaHa 

- KOHTII1HeHT 

- apyr111e CTpaHbl 111 rpynnbl CTpaH 

- M111p e u.enoM 

- rno6anbHble CTPYKTYPbl 111 B3alt1MOCBS13111 

K Kp111Tep1.-mM BbtJ;teneHit1R per111oHOB MO)f(HO OTHeCTII1 cnes::(110UJ.IIIe: 

* .QeU,eHTp1113M - periiiOHbl .QOJ1)1<Hbl BKn1043Tb 6Jlll1)f(alf1wee OKpy)f(eHIIIe 111 6onee 

ynaneHH~eTepp111TOp111~3TOnOMOraeTII136eraTbHaU,140HanbHOII114J114KOHTIIIHeHTanbHO~ 
IIICKJ110414TenbHOCT111 

* MOTII1B3U.IIIR - perii10Hbl .QOJl)I<Hbl BKJ11043Tb KaK 6.nl-1)f(31f1WI4e Tepp111TOp1111111 TaK 111 6onee 

y.Qa.neHHble paliiOHbl He C T04KII1 3peHII1SI paCCTOSIHIIIR, HO C T04KIII 3peHIIIR 111HTepeca 

CTy.QeHTOB 111 3KTya.nbHOCTI4 TeKyW.~t~X C06biTII1C1 

* COOTHOWeH~t~e peri!IOHOB pa3Horo M3CWTa6a .QOJ1)f(H0 6b1Tb c6anaHC1t1p083HO lt1 BK.n1043Tb 

BCe ypoBHII1: J10K3J1bHbllil1 H3LJ,IIIOH3JlbHbllit1 KOHTIIIHeHT3JlbHblii1 111 rno6a.nbHblilt 

* pa3H006pa31t1e- perlt10Hbl J10Jl)f(Hbl 6b1Tb .QOCT3T04HO pa3H006pa3Hb1Mit1 C T04KIII 3peHIIIR 

nplllpO.Qbl, 4e.nose4eCKOIII .Qe~nenbHOCTIII, Ky.nbTYPbl, COU.1113JlbH0-3KOHOMW~eCKIIIX 

Cli1CTeM, CT3.Qit111! 111 ypoBHelll pa3Bit1TIIIR 

* CO.Qep)f(aHIII€- OT06paHHble perii10Hbi.QOJ1)1<Hbl o6ecneYII188Tb 3H8Hit1R, Heo6XO.QII1Mble .Q.nR 

o6w.ecTBeHHOC1, H3Y4HO&il lt1 J11114HO&il .QeSJTenbHOCTIII 

* OTBeTCTBeHHOCTb - OTo6paHHble periiiOHbl QOJl)f(Hbl .Q3Tb B03MO>KHOCTb CTY .QeHT3M 

OC03H3Tb 111 np1113H3Tb OTBeTCTBeHHOCTb 33 CBOIII AeliiCTBII1R Ha BCeX ypoBHSIX - OT 

noKanbHOro AC r.no6anbHaro . 

np1113H8HIIIe periiiOH8JlbHbiX 111 H3LJ,IIIOH3J1bHbiX OTJlWiiiiTenbHbiX 4epT C OJ:JHOii1 CTOpOHbl, 111 

Me)f(J:JyHapO.UHOrO COTpyQHII1YeCTBa, C .Qpyroail, RBJlRIOTCR Ba>t<HbiMIII 33.Q343MIII periiiOH3JlbHOail 

reorpacp111111. 0Ha AO.n>t<Ha pa3BIIIB3Tb .n106osb K Po.QIIIHe, a TaK>t<e IIIHTepHaU.IIIOHan1113M 111 

r.no6a.nbHoe Bll1s::teHIIIe Mlllpa. 

OTpacneaaSJ reorpacpa.tR 

0TpacnesaR r eorp acp1t1SJ ecerna .QOJ1)t(Ha 111MeTb perllloHanbHYIO 6a3y. 3To npoRBnReTCR 
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B Tpex nOAXOA3X K reorpacp~t~YeCKOMY o6pa30B3Hl-110: Clt1CTeMaTI!I4eCKOM1 npo6neMHOM 1-1 

Clf1CTeMHOM. 

1) CHCTeMaTH~eCKHe Kypcbl BKni04310T KaK cp1-13111YeCKyto reorpacp~t~to 1 T3K 111 reorpacplllto 
yenoseKa. 

4>H3""'feCKaR reorpa<J>HR: 

- reoMopcponoriiiR 

- rlf1.QponoriiiR 

- Kf1111M3TOf10ri.-1R 

- 61f1oreorpacp111~ 111 cp1-13111YeCKaR 3Konor!AR s 6onee 

lf1HTerp111pOB3HHOM BIII,Qe. 

r eorpa4>1o1R '-ienoBeKa: 

- reorpacp1-1R HaceneHIAR 

- 3KOHOMif1YeCK3R reorpacf>IIIR 

- reorpacplf1R ropoACKI-1X noceneHHifl 

- COU1113flbH3R reorpacf>HR 

- lf1CTOplf1YeCK3R reorpacf>~t~R 

- KynbTypHaR reorpacJ>HR 

- reorpacpHR C8flbCKOI.1 M8CTHOCTIII 

• nonlf1Tif1YecKaR reorpacf:>IIIR 

- noseneHYecKaR reorpacf:>lllst 

- 3Konori!IR yenoseKa a 6onee IIIHTerplllpoaaHHOM BIIIJle. 

2) rlpo6neMHbllfil OOJtXOJt OCHOB3H Ha lf13yYeHif1H TeKyW,If1X npo6neM C reorpacf:>W-!eCKOM TOYKIII 

3peHif1R. OH MO)f(eT BKniOYaTb: 

- 3arpfi3HeHHe OKpy)f(atow,elfl cpeJlbl 

- nplf1pO,IlHbl8 K3T3CTpOcpb1 

• COLU1"1aflbHble pa3nlll'·fiiiR B TeppVITOpVIanbHOM acneKTe 

• rno6anbHble lf13MeHeHVIR 

- 030HOB3R ,Qblpa 

- 1113MeHeHif18 4111CneHHOCTIII HaCeneHIIIR 

- yp6aHif133UVIR 

- npo6neMa rono.Qa 

- 3Heproo6ecneYeHHOCTb 

- HepaeHonpaslf1e(pac, nonoe, pen!Arlf11.1 lf1 np.) 

- npellenbl pocTa 

- Kplf13HCHbl8 per~t~OHbi(COUH3flbHble, np111pO.QHbl81 3KOHOMWf8CKV1e) 

- solf!Ha 1.-1 M1-1p 

- npo6neMbl 111 cTpaTerllllll pa3Bif1THR 

- pa3BVITIIIe 6e3 yw.ep6a .QflR oKpy)f(atow.elfl cpeJlbl. 
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3) CJ.1CTeMHbl~ flO}:lXOSl OCHOBaH Ha 1.13Y4BHI-11.1 cp1-131.14BCKJ..1X, COU,I.1anbHbiX 1.1 3KOCI.1CTeM. 

<l>1o131o14eCKio1e CJ.1CT8Mbl: 

- naH.QwacpTbl 

- no4Bbl 

- Knt-1M2TW·IBCKV!e nORCa 

- n1nporpacpw~ecKaH ceTb 

- 6t-10Cit1CTeMbl 

CouHanbHble CJ.1CTeMbl BKmo4aiOT cou,1.1anbHble 1.1 KynbTYPHble npou.eccbt, onpe.QenRIOW.I-1e 

>t<I.13Hb 4enoseKa: 

- cenbCKOe X03SU71CTBO 

- npOMbiWnBHHOCTb 1-1 ccpepa ycnyr 

- CIIICTeMa pacceneH~~tfl 

- ToprosnR 1.1 TpaHcnopT 

- COU.I-12nbH0-3KOHOMit148CKitle CltiCTeMbl. 

3KOCIACTeMbl 

CospeMeHHble npo6neMbl pa3BIIITI-1R 6e3 HaHeceHI.1R yw.ep6a oKpy>+<aiOw,elii cpe,Qe MoryT 

6b1Tb VI3YY8Hbl np1.1 nOMOW.t-1 06be.QJ..1HBHit1R COU,It13nbHbiX 1t1 np!-ipOJlHbiX CI-1CT8M B 

3KOCJ..1CTBMbl. 

np1t1HU111nbl Bbl6opa 

CooTBeTCTBYIOW.t-1171 no.Qxo.Q K o6pa3oBaHit110 onpe.QenHeT Bbt6op o.QHoro 1.13 np~~tse.QeHHbJX 

nOJ:.lXO.QOB 1.1n1t1 IIIX KOM6~~tHaU.I-110. Ype3Bbl4ali1Ho sa>+<Ho, 4T06bJ reorpacpbl npo.Qon>+<anlll 

no~~tcK nyTelil peweHI-ifl TeKyW.111X 1.1 6ynyw.111x npo6neM. B 3TOM OTHoweHI!1111 nporpaMMbf 

no reorpacp1111t1 MoryT ~~trpaTb 4p83Bbll..laii!HO Ba>KHYIO ponb B noni.1TW~8CKOM, COU,I.1anbHOM, 

3TI.1Y8CKOM1 nW1HOM, 3CT8TII!YeCKOM 1.1 3KOnorW-i8CKOM o6pa30B3HIII1.1. 

nPVIHUlllnbl VI CTPA TErliiVI PEAniii3AUVI~ 

Y4111Tenst 

Cneu~~tanbHO nonroTosneHHbre YYII1TenH nomt<Hbl npeno.oasaTb reorpacp11110 s cpeAH111X 

Bbrcw~~tx y4e6HbiX 3ase.oeHI.1RX. Y"'II1TenR ABm110TCfl Ha1-16onee sa>+<Hoiil cocTasHoiil "!aCTbiO 

npou,ecca o6yYeHI-1R B CBR31.1 c 3TvtM, a TaK>Ke 6naro.oapH KoMnneKCHOMY xapaKTepy 

reorpacp~~tYecKolii HayKI-1, xopowo nonroTosneHHbre cneu,1.1an1-1cTbl a6coniOTHO 

H833M8Hit1Mbl. 

nepen n111UOM npo6neM Hawero speMeHt-1 111 3a.Qa"' reorpacp~~t4eCKoro o6pa3osaHII1SI, 

on~~tcaHHbiX paHee, Y'-~IIITenR reorpacp111111 .aon>+<Hbl nonyYaTb Ksan111cp111U.~~tposaHHYIO 

no.QrOTOBKY He TOnbKO B 111X .QI-1CU,II1nnlt1He - reorpacp1-11t11 HO, TaK>+<e, 111 MeTO.QVIKe 

npeno.QaBaHitlfl. 



nyTeM peaniii33L-'IIIIII nporpaMM noArOTOBKIII Y'"IIIITene&i1 reorpacpllll-1, nOBbiWBHIIIR IIIX 

Kean111cp111KaUIIIIII, Y'-~IIITenR reorpac:p111111 nomt<:Hbl pa3Bit1Tb: 

3HaHMe 111 OOHIIIM3HIIIe: 

- reorpacp111111, KaK HayKIII(TeOp1111111 KOHL-'enU,IIIIII, MeTO,Qanor~-tR) 

- cou111anbHaro xapaKTepa npouecca o6y'"leHHR 

- noTpe6HocTe~. IIIHTepecos 111 npas yyaw,IIIXCR 

- ncHxonor111111 npouecca o6y11eHIIIR 

- npiiiHU,IIInbl COCTa8neHHR y'"le6HbiX nporpaMM 

HasbiKIII: 

- nnaH111po8aHIIIR ypoKa, TeMbl, Kypca, nporpaMMbl 8 uenoM 

- HCnOJ1b3083HIIIR np111KJ13JlHbiX MeTO.Il08 IIICCJ18Jl083HIIIR 

- BOBne'18HIIIR CTyAeHTOB B npou,ecc o6yYeHIIIR 

- OT6opa 111 IIICnOnb30B3H111R IIICTO'"IHIIIK08 3H3HIII~ 

- nOCTORHHOrO COBepweHCTBOB3HII1R Kypca. 

'-l!yBCTBO Heo6xo,niiiMOCTIII: 

- noHIIIM3HII1R noTeHUIIIana reorpacp111111 KaK cpe,nCT8a o6pa3083HIIIR 

- pa6oTbl c y'"laW.IIIMIIICR c nonHo&i1 caMOOTAaYe~ 

- nOCTORHHOrO C3MOCOBepweHCTBOB3HIIIR B o6naCTIII reorpacp111'1eCKOrO 

o6pa30B3HIIISI. 

CaMOCTOSITenbHbiH npe,nMeT 

17. 13 

r eorpacpiiiR Jl011:>KH3 npenO,Il383TbCR B cpeAHIIIX 111 BbiCWIIIX yYe6HbiX 338eJleHIIIRX KaK 

caMOCTORTenbHbl~ npenMeT. ilnR o6ecneYeHII1R xopowe~ no.oroT08KIII Monone>+<lll K 

caMoCTORTenbHO~ >t<III3HIII reorpacpiiiR non:>+<Ha 6b1Tb YaCTbro Rnpa HaYanbHoro 111 cpenHero 

o6pa3osaHIIIR 111 npenonasaTbCR cneu,111anbHO nonroToeneHHbiMIII YYIIITenRMIII. r eorpacp111s:t 

RBJ1R8TCR C80806pa3HbiM MOCTIIIKOM Me:>+<ny ryMaHIIIT3pHbiMIII 111 eCTeCTBeHHbiMIII HayKaMIII. 

r eorpacplll'oleCKIIIe 80npOCbl OTHOCRTCR K MHOrlttM JliiiCI.llllnniiiH3M1 8KJ110'"18R r111JlpOnOrllll01 

reonor11110, II1CTop11110, cou.111onor11110, noniiiTHKY 1-1 3KOHOM~-tKy. B Tex cnyYaRx, Koraa 

nporpaMMa npeanonaraeT IIIHTerp~-tposaHHoe H3YYeH~-te KaKo~-n~-t6o cpa3bl 11111111 nept-10JJa 

IIICTOp111111, reorpacp111s:r non:>+<Ha 1o1rpaTb KnroYeeyro ponb, co3oasaR onpeoeneHHbre ''paMKIII" 

o6pa3oBaHIIIR, 1113no:>+<eHHble e HaCTORW.e~ XapTIIIH. 

QcHOBHble 111 BCOOMOraTeßbHble Kypcbl 

Heo6XOJliiiMO, YT06bl sce yyaw,llleCR B TeYeHIIIe 8Cero nep~-toaa o6yYeHIIIR 8 WKone 

1113yyanlll reorpacp11110. 3To o6ecneYit1T aneKBaTHbl~ BKnan reorpacp111111 e o6w,ee o6pa3oBaHIIIe, 

no.ArOTOBKY M0110,Qe)t(lll K CaMOCTORTenbHO~ 11111'-IHO~ 111 o6w,eCTBeHHO~ )Kio13HIII. 

YYe6ooe epeMH 
BpeMR, BbiJlenReMoe e y4e6HbiX nnaHax .QnR npenoaaeaHHR reorpacp111111 .oon>+<Ho 

COOTBeTCTBOB3Tb yye6HOMY BpeMBHIII, Bbi,AenReMOMY Ha Apyrllle OCHOBHble npe,AMeTbl 

wKonbHOro Kypca. Pacn111caH111e oon>KHO o6ecne1-:41o1BaTb pasHoMepHoe pacnpeneneHIIIe ypoKos 
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reorpacp~-11-1 e -re4eHI-1e yye6Horo rooa, a TaK)I(e BOJMO)I(HOCTb nposeoeHIIIil noneBbiX 

IIICCneOOB3HIIIIil 1-1 BblnOnHeHI-151 pa3HOo6pa3HbiX CaMOCT051T8!1bHbllil pa60T. 

Y~e6HO-MeTon""~ecK""e MaTep~~tanbl 

V1cnonb30B3HI-1e BbiCOKOK348CTB8HHbiX IIICT04Hit1KOB 3H3HIIIC1 1-1 111Hq:>OpM3Uit11-1, KaK 

KnaCCit148CKIIIX, T3K II\ COBp8M8HHbiX1 1.1p83Bbl"'aC1HO Ba)I(HO }:ln51 cpOpMIIIpOBaHitlil B C03H3HIIt!-1 

yYaW.IIIXCSl peanbHOC1 KapTII!Hbl M1t1pa. Henb3S1 paccMaTplt!BaTb reorpacp11110 KaK .. JleWeBblllt .. 

npeaMeT. Me)I(OyHapoJlHOe coo6w.ecTBo npenooasaTenel71 reorpacp~t~~t~ JlOn)I(HO noMOl..fb 

6e.QHbiM CTYA8HTaM nony"'lt1Tb JlOCTyn K Halti60nee Ka"!eCTB8HHbiM IIICTO"'HI-1K3M 

reorpacpw~eCKIIIX 3H3Hit1C1. 

r eorpaq>~~tst nnR BCeX 

r eorpaq:>l-ls:t 1-irpaeT 3H34111TenbHYIO ponb B o6pa30B3HI-11t1 BCeX niO}:leLii. np~t~CT3nbHOe 
BHIAM3Hit18 .QOn)I(HO y,oenilTbCSl npeno)laBaTenilMI-1 reorpacp1-11-1 K niOOf!M CO cneulllq:>W·IBCKIIIMIII 

IIIHTepecaMI!t, a T3K)I(e K lti3M8HRIOUJ.It1MCs:! B npouecce o6y"'eHitiS1 noTpe6HOCTS1M CTYJl8HTOB. 

ß TO BpeMs:t, KaK MHOrlt1e acneKTbl reorpaq:>lt1"18CKOrO o6pa30B3Hit1s:! OOIAH3KOBbl Onfl BCex 

CT3.Qit1C1 o6yYeHit1S11 ypoeeHb BHL-!MaHitiR, yaen5~eMoro .Opyrlt1M1 MQ)I(8T M8HS1TbCfl OT 

Hal..fanbHoro 1-1 cpeJlHero ,oo Bblcwero 1-1 HenpepbtBHoro o6paJosaHit15~, noBbiW8HIItR 

KBam1cplt1K3UIIIItl. 

HalfallbHOe o6pa3oBaH~~te 

ileTit1 mo6s:~T ~ttccneJlOBaTb To, YTO 1-1x oKpy)l(aeT e npouecce ~t~rpbt. OH...., oTKpbiTbl Amt 
HOBbiX 3H3Hit1,;;, 1-1 HaBbiKOB, I-1M8HHO no3TOMY I-13Y48H....,e Apyri-1X HapOJlOB, ....,X KynbTypbl, 

o6pa3a )1(1-13Hit11 M8CT npO)I(It1BaHI-1Sl J:lOn)I(HO Ha41t1H3TbCs:! Ha 3TO,;;, CT3AIIII-1. ß 3TOM OTHOWBHIItlll 

reorpacp1-148CK08 OTHOW8HVI8 BHOCt--IT CBOiil BKnaA B pean~t~JaU....,IO OCHOBHbiX nonO)I(8HIIIIit 

ileKnapaUif1111 npaa Pe6eHKa, r Ae roaop111TCfi:"Pe6eHoK JlOn)l(eH Haxoot~~TbCS1 noo oco6oc; 

33UJ,IIITOiil, 38KOHOA3TenbHbiMVI VI lt1HbiMIII nyTs:tMVI eMy AOn)I(Hbl 6btTb o6ecne"'eHbl 

B03MO)I(HOCTIII cp1-131114eCKoro, YMCTBeHHoro, HpaacTBeHHoro, JlYXOBHoro 111 cout~~anbHOro 

pa3Bit1Tit1fl s ycnoB....,fiX HopManbHoro o6paw.eHI-1S1, cao6oabl 1-1 yea)l(eHIIIt~." 

CpenHee o6pa3oaaHII!e 

no Mepe B3pocneHit151 pa3Bit1B310TCS1 cnoco6HOCTIII a6cTpaKTHOro MbiWneH....,51. HaKonneHHbllit 

onbtT MO)I(8 T 6b1Tb 3H34ItiT8nbHO paCW1t1peH Ja C4eT ....,CnOnb30B3HIIIfl a6cTpaKTHbiX 

11CTO'-IHI-1KOB ....,HcpopMaUI-11-1. Pa3BI-1BaR B oen~x o3a6oYeHHOCTb 6yayW.L-1M Mltlposoro 

coo6w,ecTaa, oco6oe BH~MaHit1e JlOn)I(HO ynenf!TbCfl Hepa3aeni-1MOCTIII 3HaHI-1H 1-1 noseoeH1.1fl, 

pa3BII!Titll0 3HaHIIIIil 06 OKpy)l(aiOW,8M MHpe, CBOeM periiiOHe 111 CTpaHe, M8)1(JlyHapO.QHOMy 

COTPYilHI!1"18CTBy. 

ßb1CWee o6pa3oBaHHe 

DOnbWIIIHCTBO mooelil, nony4810W,I.1X BbiCWee o6pa30B3HI-18, 6yAeT lllrpaTb Ba>KHYIO pOnb 

B o6W.eCTBe, 4TO Tpe6yeT 3H8Hitl5! HaU,HOHanbHbiX VI M8)1(JWH8pOAHbiX npo6neM, BOnpocos 

oxpaHbt OKpy)l(aiOW,e~ CpeiJbl. HeJaBI-ICIIIMO OT I-IX OCHOBHOiil Cneu,Hanlll3aUV1111, BbiCWee 

o6pa3oBaHII!e ,qomKHO BKmoYaTb reorpaq:>~tt'-leCKitle Kypcbl onR o6ecneYeHIII51 reorpacplt!YeCKolil 

rpaMOTHOCTitl BblnycKH~KOB. 3To oco6eHHO sa)I(HO s:~nH 6yayw.1-1x Y4111Tene,;;,. 

--
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HenpepbiBHoe o6pa3oBaHHe H OOBbiWeHHe KoanHq:>HK3~HH 
3H3HIIIB reorpacp111111 8HOCII1T 83)f(Hblill 8K113,1:l 8 nOBCBJlHBBHYIO )f(III3Hb K3)f(JlOrO 48110BeKa. 

niOAIII .QOJ1)f(Hbl 110HIIIM3Tb, 4TO IIIX peWBHIII5l OK33biB3fOT B1111151HL!le Ha 0Kpy)f(310l.UYIO cpe.ny 1t1 

>K""3Hb niO.Qe~ B pa3HbiX KOH~ax CBeTa. T 011bKO B 3TOM cny4ae MB)f(.QyHapO.QHOB 

coTpy .QH~t~YeCTBO, pa3BIIIT~t~e 6e3 yw.ep6a nns:t oKpy)f(aiOw.e~ cpe.Qbl 111 o6LUeM1t1poeolll nop51.UOK 

MOryT 6btTb .QOCTIIIrHyTbl. 

3TIII 3H3HIII5l MoryT 6b1Tb nony4eHbl nyTeM BKJ1104BHIII5l reorpacpL-1111 B HenpepbtBHOe 

o6pa30BaHIIIe 111 Kypcbt nOBbiWBHIIIfl KBan111cp111K3~111111. 
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VICCnEDOBAHff151 B OonACTII1 
rEOrPA<I>VILfECKOrO 06PA30BAHII151 

111ccne.QOBaHIIIfl B o6naCTIII r eorpacpiii'·IBCKOrO o6pa30B3HIIIH aK~8HTIIIPYIOT BHIIIMaHIIIe Ha 

npeno.nasaHIIIIII reorpacp~-1111 s HaYanbHOc:f, cpe.QHec:t 111 Bbrcwelil wKonax 111 HenpepbiBHOM 

o6pa30B3HIIIIII. jJns:1 .QOCT I-1)1(8HIIIs:l M3KCIIIM3!lbHOc:f 3cpcpeKTIIIBHOCTit1 Heo6XO.QIIIMO pa3yMHOe 

COY8T3HII18 TeopeTIIIY8CKI-1X 1-1 np111Kf13.QHbiX IIICC!l8,QOB3HIIIc:f. 

Teopent~eCKHe 111CCnenoaaHHR CBH3aHbl c pa3pa6oTKolil 6a30BbiX Teop1-1lil reorpacpw·4ecKoro 

o6pa3083HIIIR npiiiMBpOM 3TOrO HBfls:I8TCfl 3H3!11113 83ai-1MOOTHOW8HIIIIil Me)l(~y 

reorpacplt148CKIIIM 3HaHIIIBM1 C O.QHOc:f CTOpOHbl, 111 OTHOWBHI-18M K fliO.QfiM 111 OKpy>KaiOW,eC, 

cpe.ne, c npyroc:t. 

npHKn3JlHble J.1CCßellOB3HIIIR HanpasneHbl Ha pa3pa60TKY HOBbiX MeTO.QOB npeno.QaBaHit1~, 
BHe.QpeHIIIB HHcpopMaUIIIOHHbiX TBXHOflOrllllil, T3KIIIX pa3.Qe!lOB 3H3Hit1H1 KaK npo6neMbl 

OKpy>KaiOW,ec:f cpe.Qbl, 3KOHOM111'18CKOrO 111 COU1113!lbHOrO pa3BIIITIIISl. 

Heo6xo.QIIIMO TecHoe coTpyAH1114eCTBO Me>K.QY yYeHbJMH, Y4111Tens:tML1111 pyKcBO.Qit1TenRMIII 

Hapo.QHoro o6pa3osaHIIIH a Bbl6ope 3a.Qa4 11 HanpasneHit1c:f IIICcne.noaaHIIIIil. Pe3ynb TaTbl 

np111Kf13,QHbiX IIICCne.QOB3HIIIc:f .QO!l>KHbl nony4aTb M3KCIIIM3flbHO WlllpOKO€ pacnpOCTpaHeHIIIe Ir! 

npiiiMeHeHIIIe. 

MeTOJlbl l!'lccnenoaaHio1H: 

Mo>KeT IIICnOflb3083TbCs:l WlllpOKIIIIil Kpyr KOf1111'-18CTBeHHbiX 111 KaYeCTB8HHbiX M8TO.QOB 

IIICCfle.QOB3HIIIfl, BKf110'-13R: 

- nonesbte lt1CcnenosaHIIIfl 

- 3Mf1111p11148CKIII8 IIICCf18JlOB3HIIIfl 

- cpaBHI-1T8flbHbl8 IIICCf18,QOB3HIIISt 

ßb160p MBTO.Qa 33BIIICIIIT OT npe.QMeTa 111 3a.Qa4 KOHKpeTHOrO IIICCne.QOBaHIIIH. 

ME)f(JlYHAPOJlHOE COTPY JlHII1LJECTBO 
r eorpacpw.JeC.KOe o6pa30B3HIIIe BHOCIIIT YHHK3flbHbllii BKfl3Jl B onpe.QeneHHe rno6anbHbiX 

nepcneKTIIIB pa3BIIITHs:t4enoseYeCTsa, C ~enbiO pa3BIIITIIIH Me>K.QyHapo.QHoro coTpyAHIII"leCTBa 

npeno.nasaTenlll reorpac:p111111 ,qon>KHbl nonnep>KIIIBaTb aCHOBHble nona)l(eHIIIR, nposo3rnaweHHbre 

s XenbCIIIHKCKOM CornaweHIIIIII 1977 r., cnoco6cTBoBaTb o6MeHy onbiTOM Ha .Qsyx- 111 

MHOrOCTOpOHHec:f OCHOBB B o6nacn1 M8TO,QOB npeno.QaBaHIIIH Ha BC8X ypOBHHX o6pa30B3HIIIH, 

BK!liO'-!aSl 06R3aTe!lbHOe 1 HenpepbiBHOe 111 BbiCWee o6pa3083HIIIe, o6MeH y"le6HbiMIII 

MaTeplllanaMIII 111 pe3ynbT3T3MIII IIICCfle.QOBaHHtii B o6naCTIII pa3pa60TKIII nporpaMM, HOBbiX 

MeTanos o6y4eHIIIfl, ou.eHKIII 3HaHIII~ 111 np. KoMIIICCIIIfl no reorpac:p1114ecKoMy 06pa3oBaHIIIIO 

Me>K.QyHapo.QHOro r eorpac:plt148CKOro Col033 111 lt1Hble Me>K.QyHapo.QHbl€ opraHit133U.It1111 111 

IIICCne.nosaTenbCKIIIe nporpaMMbl .non>KHbl noow,pRTb HaYIIIHaHit1R YYIIITenec:t 111 cneu.~t~aniiiCTOB 

B o6nacTIII reorpac:pwo~ecKoro o6pa3oBaHIIIfl s npose,qeH~H no.Qo6HbiX o6MeHoB. HeKoTopble 

1113 OpraHit132U.~Iillt1111ccne,QoBaTenbCKit1X npoeKTOB np11188Jl8Hbl B np111!10>K8Hit11t1 1 K HaCTOSlW,elll 

XapT111111. 
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3A51BnEHII1E 
HaCTORlli,3R Me)KnyHaponHaR Xapnm, pa3pa60T3HH3R KoMliiCCI-1eiA no r eorpaq>w~ecKoMy 

06pa30B3HI-110 Me)l(nyHaponHoro r eorpaq>a.1~ecKoro COI03a, nonseprnacb Wl-1pDKOMY 
o6cy>KJleHHIO epellli1 enel.lHanlo1CTOB e o6naen1 reorpa<fl!11~ecKoro o6paloBaHI-1R 1113 MHOr l-1x 
cTpaH M1-1pa. Ee oKoH~aTenbHbiiA eap111aHT 6bln yTaep)l(neH 111cnonH!-1TellbHbiM KoMMTeTOM 

Me>KßyHaponHoro r eorpaq>M~ecKoro Col033 Ha XXVII Me)KßyHaponHOM r eorpacpH'-IecKOM 
KoHrpecce B BawlfiHrToHe, CWA, B aarycTe 1992r. 

KoM~ea.1R no r eorpa<fla.1~ecKOMY 06pa30B3HHIO Me>KJlyHapoAHOro r eorpaq>l-1~eCKOro 
Co103a peKoMeHnyeT HaCTORl.l.lYIO XapTa.110 aeeM HaponaM H npaBHTenbeTBaM M1-1pa 1-1 
np11t3H3eT q>opMbl 1-1 np111HI.llllnbl JleRTellbHOCTI-1 npeßCTaBneHHble B HeiA B Ka~ecTBe OCHOBbl, 
o6ecne~!-1Ba10W.eli1 JlOCTaTo~Hblli'l ypoeeHb reorpaq>1-1~ecKoro o6pa3oBaHIIIR so acex cTpaHax 

MHpa. 

Prof., Dr. Hartwig Haubrich 
Chair, International Geographie Union 
Commission on Geographie Education 
Paedagogische Hosehule Freiburg 
Kunzenweg 2\079117 Freiburg/Germany 
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18.2 

Üvod 

Komisia geografickej vjchovy Medzinarodnej geografickej 6nie 

je presvedcerui. 
ze geograficka vychova je nevyhnutna pri rozvoJl zodpovednych a 
aktivnych ob6anov s~6asn6ho i bud6ceho sveta, 

veri, 
ie geografia mö~e byt informatnym, kvalifikatnym i stimula6n9m 
predm~tom umozhuj~cim vychovu na vietk~ch 6rovniach, a tak 
prispievai k celozivotnemu poteieniu a chapaniu naiho sveta, 

uvedomuje si, 
ze student i si 
kompetencie, aby sa 
V sirokej palete 
a environrne ntal nych 

je znepokojena, 

vyzaduju take rozs1rovanie medzinarodnej 
zabezpecila garancia efektivnej spolupräce 
ekonomick~ch, politick~ch , kult6rnych 

problemov v neustale sa zmeniujucom svete, 

ze geograf i cka vychova je v niektorych castiach sveta zanedbana a 
ze V inych jej chyba Struktura a sudrznost, 

je ochotrni 
pomahat zni zovat geografick~ negramotnost v mnohych krajinach 
sveta, 

podporovanim 
principov: 

Charty Organizacie spojenych narodov; 
Vseobecnej deklaracii Iudskych prav; 
kons-ritucie UNESCO; 
doporuce n i UNESCO tykaj~cich sa vychovy z hiadiska 
medzinar odne ho por ozumenia, spoluprace a mieru: 
Dek l a r acie p r av deti; 
viacer~ch nar odnych ucebnych osnov a dokumentov ku 
ge ograf i ckej v~chove, 

odporuca p.reto tuto Medziruirodnu chartu geografickej vychov:y 

vsetkym Iudom sveta. 
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Yyzvy a odozvy 

Riesenie mnohych sucasnych problemov vyzaduje plne nasadenie Iudi 
vsetkych generacii. Silnu geograficku dimenziu maju vsetky z 
tychto problemov: 

dynamika obyvateistva, potraviny a hlad, urbanizacia, 
socio-ekonomicke rozdiely, negramotnosi, chudoba, 
nezamestnanosi, utecenci a Iudia bez statnej prislusnosti, 
porusovanie Iudskych prav, choroby, kriminalita, rozdiely 
medzi Iudskymi rodmi, migrac1a, zanik zivocichov a 
rastlin, odlesnovanie, er6zia pödy, dezertifikacia, prirodne 
katastrofy, toxicke a radioaktivne odpady, klimaticke zmeny, 
znecisiovanie ovzdusia, znecisiovanie vöd, oz6nova diera, 
limity prirodnych zdrojov, limity rastu, vyuzivanie zeme, 
etnicke konflikty, vojna, regionalizmus, nacionalizmus a 
globalizacia na "vesmirnej lodi Zem". 

Konflikty vytvarane tymito problemami resp. otazkami predstavuju 
vyzvu pre vsetkych uciteiov geografie, pretoze im zverenä uloha 
dai vsetkym Iuöom nadej, döveru a schopnosi pracovat pre lepsi 
svet. 

V usili prispiet k mieru a spravodlivosti medzi Iuämi sveta na 
jednej strane a medzi existenciou Iudstva a svetom prirody na 
strane druhej, ucitelia geografie zakladaju svoju pracu na 
Vseobecnej deklaracii Iudskych präv a to predovsetkym na: 

Clänku 25 

/1/ "Kazdy ma pravo na standartny zivot primerany pre jeho /jej/ 
zdravie a existenciou pre jeho /ju/ a jeho /jej/ rodinu, 
vratane potravin, oblecenia, byvania a zdravotneho 
zabezpecenia a socialnych sluzieb a pravo na zabezpecenie 
V case nezamestnanosti, choroby, invalidity, ovdovenia, 
vysokeho veku alebo ineho nedostatku v zivobyti a to v 
okolnostiach za jeho /jej/ kontroly . " 

Clanku 26 

/1/ "Kazdy ma pravo na vychovu .. . 
/2/ Vychova by sa mala zamerai na plny rozvoj Iudskej osobnosti 

a na posilneniu respektovania Iudskych prav a zakladnych 
sloböd. To by malo podporovai chapanie, toleranciu a 
priateistvo medzi narodmi, rasami a nabozenskymi skupinami 
ako aj Spojenych narodov pre zabezpecenie mieru". 

z hiadiska Iudskosti pravo na vzdelanie znamena 
vysoku urove~ geografickej vychovy, CO jednotlive 
nalnej a narodnej identity zaväzuje k medzinarodne j 
spolupraci. 

aj pravo na 
stupne regio­
a globalnej 
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Otazky a pojmy v geografii 

Geografia je veda, ktora sa usiiuje vysvetlit charakter priestoru 
a rozmiestnenie obyvateistva, javov a udalosti, ktor6 sa 
vyskytuju a rozvijaju na zemskom povrchu. Geografia sa zaoberci 
väzbami spolocnost prostredie V kontexte specifickych 
priestorov a lokacii. Osobitne charakteristicka je sirka jej 
studia, rozpätie metodol6gie, jej synteza z poznatkov ostatnych 
disciplin prirodnych a humanmnych vied a jej zaujem 0 buduci 
manazment vztahov spolocnost - prostredie. 

Geografi si kladu nasledovne otazky: 

Kde je -to ? 
Ako to vyzera ? 
Preco je to tam ? 
Ako sa to prihodilo ? 
Aky vplyv to ma ? 
Ako by to malo byi riadene z h1adiska vzajomneho prospechu 
spolocnosti a prirodneho prostredia ? 

Odpovedat na tieto otazky si vy~aduje skumat lokacie, situacie, 
interakcie, priestorove rozrniestnenie a diferenciaciu javov na 
Zemi . Vysvetiovanie beznych situacii vychadza tak z hist6rie, ako 
aj zo sucasnosti. Pritorn mözno identifikovai take trendy, ktore 
budu indikovat pr avdepodobny buduci vyvoj. 

Niektore zo zak l adnych PDJMOV studia geografie su: 

poloha a rozmiestnenie. 
priestor, 
vziahy 1udia - prostredie, 
priestorove väzby, 
regi6n. 

Poloha a rozmiestnenie: 

Cudia a m·esta na Zemi rnaJU rozdielnu absolutnu a relativnu 
polohu. Tieto polohy sa odvadzaju od tokov tovarov, Iudi, 
informacii a myslienok a pomahaju vysvetiovat rozmiestnenie 
patternov /mozaik/ na Zemi. Poznanie polohy Iudi a miest je 
predpokladom pre pochopenie miestnych regionalnych, statnych a 
globalnych vzajornnych vztahov . 
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Priest:or: 

Pries~ory majö rozdielne prirodnt a humänne charakteristiky. 
Prirodnt charakteristiky zahi~aj6 reli6f, pödy, klimu, vodstvo, 
vegetaciu, zivocisstvo a Iudsky zivot. Cudstvo rozvija kultury, 
sidla, socio-ekonomick6 systemy a zivotne sty l y vo vziahu k ich 
viere a filozofii. Znalosti o fyzickych Charakteristikach miest, 
spravani obyvateistva a percepcie prostredia tvoria zaklad 
pochopenia vziahov medzi Iuämi a miestami. 

Vz~ahy clovek - prostredie: 

[udia vyuzivaju prostredie rozlicnym spösobom. Prostrednictvom 
svojich aktivit vytväraj6 rözne kul~urne krajiny . Tieto ak~ivity 
su sice na jednej strane ovplyv~uje fyzicke prostredie, ale na 
strane druhej transformuju okolie do rozlicne kulturne 
pretvorenych prostredi, vratane krajin harmonickych a krajin 
konflik~nych. Poznanie tychto komplexnych väzieb v rämci 
pries~oru poskytuje dölezit6 zakladnu pre citlive environmentalne 
planovanie, manazment a ochranu. 

Pries~orove väzby: 

Prirodne zdroje su rozlozene na zernskom povrchu nerovnomerne. 
Ziadna krajina nie je sebestacna. Dopravne a komunikacne sys~emy 
spajaju jednotlive casti sveta, aby zabezpecili vymenu zdrojov 
a informacii. Preniknutie do priestorovych väzieb vedie 
k pochopeniu sucasnej spoluprace Iudi pros~rednic~vom vymeny 
tovarov a informäcii a aj migracie. Tieto poznatky odhaiuju aj 
sucasn6 probl6my a mözu prispiei k ideam zlepsenia regionalnych, 
narodnych a medzinarodnych väzieb a spoluprac~. 

Regi6n: 

Regi6n je uzemie, ktor6 sa charakterizuje vybranymi kri teriami. 
Politick6 kri~eria definuju napriklad staty a mesta, fyz'cke 
kriteriä definujö klirnu a vegetacne z6ny, socio-ekonomicke 
kri~eria definuju "rozvinutt" a "rnenej rozvinute" 
krajiny. Regi6ny maju casovu a priestorovu dynamiku, tvoria 
riadenia schopne jednotky studia a rozvoj zivo~neho pros~redia . 
Geografi definuju regi6ny na röznych urovniach - od lokalnej 
a narodnej az po kontinen~alnu a globalnu . Integrovany system 
regi6nov vedie ku koncepcii planetarnehe ekosysttmu. Chapanie 
struktury a prOCCSOV rozlicnych regionov V ramci globalneho 
systemu tvori bazu pre regionalnu a narodnu i den~i~u I udi a ich 
medzinarodnu perspektivu. 
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Prispevok geografie k vzdelavaniu 

Geografia je v9znamn9 prostriedok vzdelävania tak jednotlivcov, 
tak aj medzinärodnej a environrnentalnej vychovy a vychovy 
k politick6rnu rozvoju. 

Geografia a vzdelavanie jednotlivca 

Hoci rozvoj vedornosti, chäpanie, zrucnosti, postoje a hodnotenia 
vytvaraju celostny proces vychovy, mozno ich zadelii do troch 
skupin. Prostrednictvom At~dia geografie Atudenti objavujü 
a osobitne rozvijaju: 

Vedomos~i a cbapanie: 

lokacii a priestorov - aby udalosti narodneho a medzinarodneho 
charakteru zaclenili do geografickeho ramca a aby pochopili 
zakladne priestorove vziahy; 
dölezitych prirodnych systemov Zeme /formy reliefu, klirna, 
vodstvo, pödy, vegetacia/ - na pochopenie interakcie 
vn~tri ekosystemov i medzi nimi; 
dölezitych socio-ekonomickych systernov Zerne /po!nohospodärstvo, 
osidlenie, doprava, priemysel, obyvateistvo atä./ na 
uvedomenie si vyznamu miesta. Toto obsahuje na jednej strane 
chapanie dopadu prirodnych podmienok na Iudske aktivity a 
na druhej strane ponimanie rnoznosti röznych ciest vytvärania 
prostredi vo vztahu k odlisnym kulturnym hodnotäm, 
vierovyznaniam, technickym, ekonornickym a politickym systemom 
atä; 
röznorodost obyvate!stva a spolocnosti na Zemi - pre poznanie 
kulturneho bohatstva Iudskej spolocnosti; 
struktury a procesov domovskeho regi6nu a stätu ako 
kazdodenneho aktivneho priestoru; 
v9ziev a sanci globalnej zavislosti resp. prepojenia 

Zrucnosti: 

v pouzivani slovn9ch, obrazov9ch, kvantitativnych a 
symbol i ck9ch foriem udajov - ako su texty, obräzky, grafy, 
tabu!ky, diagramy a mapy. 
v pouzivani takych met6d ako su terenne pozorovanie a mapovani 
interview, interpretäcia sekundarnych zdrojov a aplikacia 
statis-riky; 
v pouzivan i komun i kativnych, zmyslovych, praktickych a 
sociäl nych zrucnosti pri hradani odpovedi na geograficke otazky 
od lokälnej po medz i närodnu urove~. Taky proces skumania 
podnecuje .Studentov k: 
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- iden~ifikacii o~azok a vychodisk; 
- zberu a s~rukturovaniu informäcii; 
- spracovaniu udajov; 
- in~erpretacii udajov; 
- hodnoteniu udajov; 
- rozvoju zovseobecneni; 
- vytvoreniu usudkov; 
- vytvoren i u rozhodnuti; 
- rieseniu problemov; 
- ku kooperativnej praci v timovych situaciach a; 
- k döslednemu spravaniu sa s deklarovanym stanoviskom. 

Tym~o spösobom geograficka vychova prispieva k schopnost i 
komunikovat s technikami ako su citanie, pisanie, roz pr avan ie, 
pocitanie a graficka tvorba. Sucasne sluz i k roz voju 
individualnych a socialnych kompe~encii predovsetkym vo vztahu 
k priestorovej dimenzii kazdodeneho zivota, a to od lokalnej az 
po globalnu mierku. 

Postoje a hodno~enia veduce k: 

zäujmu 0 okolie a siroku skalu prirodnych a humannych j a vov 
na zemskom povrchu; 
oceneniu kras prirodneho sveta na jednej strane a rozdielnych 
podmienok pre zivot Iudi na strane druhej; 
zäujmu o kvali~u prostredia a Iudskeho obytneho pr ost redia pre 
buduce generacie; 
chapaniu vyznamu pos~ojov a hodnot v procese rozhodovani a; 
ochote vyuzivat geograficke poznatky a schopnos~i adekvatne a 
zodpovedne v osobnom, profesialnom a verejnom zivote; 
respektovaniu rovnopravnosti vsetkych rudi; 
angazovaniu sa v h!adani rieseni lokalnych, regionalnych, 
narodnych a medzim\rodnych problemov na baze "Vseobecne j 
deklaracie rudskych prav". 
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Geografia a medzinarodna a environmen~alna vychova a vychova k 
poli~ickemu rozvoju 

Medzin.ärodna vychova 

V zmysle dokumen~u "Doporucenia t:ykajuce sa vychovy pre 
medzinärodn6 porozumenie, kooperäciu a mier a vychovu vo vziahu 
k tudskym prävam a zak1adnej s1obode" /18. konferencia UNESCO 
19. novembra 1974/ geograficka vychova veimi vyrazne prispieva 
k medzimirodnej vychove. Podporuje predovsetkym porozumenie , 
toleranciu a priateistvo medzi vietkym i narodmi, rasov9mi 
a näbofenskymi skupinami, ako aj aktivity Spojenych narodov pre 
podporu mieru prostrednictvom aktivneho upozor~ovania na 
nas1edovn6 cie1e: 

- "medzinärodna dimenzia a g1obä1ne perspektivy vo vychove Iud i 
na vie~kych urovniach; 

- chäpanie a respektovanie vie~kym närodov, ich kult~r. 
civi1izacii, hodnöt a spösobu fivota vietkych Iudi vratane 
domacich etnickych kultur a ku1~ur ostatnych narodov; 

- verlornie narastajucej g1obälnej väzby Iudi a närodov; 
- schopnos~ komunikovat s ostatnymi; 

uvedomovanie si nie1en v1astnych prav, a1e aj povinnosti 
jedno~1ivcov, sociälnych skupin a närodov vzäjomne; 

- pochopenie potreby medzinarodnej so1idarity a spo1upräce; 
- pripravenosi jednot1ivcov zucastnit sa na rieieni prob16mov ich 

komunit , krajin a sveta". 

Environmen~alna vychova a rychova k poli~ick6mu rozvoju 

Prlpravny vybor OSN Konferencie o fivotnom prostred i 
a rozvoji, k~ory sa stretol v teneve l.marca 1991, publikoval vo 
svojej spräve, ze environmentä1na vychova a vychova 
k po1i~ick6mu rozvoju je z hiadiska zabezpecenia udrfatein6ho 
rozvoja pre vietkych Iudi rozhodujuca. 

"t i m viac vedomosti je k dispozicii prostrednictvom Iudi 
schopnych spracuvai informäcie, tym väciie su iance redukovat 
envi ronmentälne Akody a predchädzat buducim probl6mom. Preto 
existuj e pr imärna potreba posilnit vo vietkych kraj i näch, 
Apeciälne v rozvojovych, ich cely edukacny syst6m ako predpoklad 
pre environmentälnu vychovu a vychovu k politick6mu rozvoju". 

Geograficka vychova prispieva k tomu tym, fe jednotl i vci si 
uvedomuju dopad nielen svojho vlastn6ho spravania sa, ale aj 
spo1ocnosti, maju pristup k presnym informäciäm a k roZVI.Janiu 
schopnosti. To ~m umoznuje prij ima t environmentä1ne adekvätne 
rozh~dnutia, a rozvijat environmentälnu etiku tak, aby mohl i 
riadii svoje vlas~n~ sprävanie. 



Obsah a koncepcie geografickej vychovy 

Studium geografie vo sveLe 
principov: 

obycajne vychädza z dvoch 

ako regionälne studium, a ako tematicke studium. 
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Regionalne a tematicke studium je silne teoreticky orientovane. 
V kontexte vyucovania sa te6rie vyufivaju na objasnenie reälneho 
sveta. Ich prostrednictvom by sa ziaci mohli viest 
k osvojovaniu si postupov kladenia otazok, co by potom viedlo 
k poznaniu a aplikacii zovseobecneni a principov. 

Regionaloe studium 

Regionalne studium sa vyberä z tychto oblasti: 

Miestna obec 
Domovsky regi6n 
Domovsky kontinent 
Ostatne kontinenty a regionälne zoskupenia 
Svet 
Globälne struktury 

Principy, ktore riadia vyber regi6nov na vsetkych urovniach mözu 
obsahovat: 

decen~rizmus - pr1 porovnavani blizkych a äalekych krajin, 
regi6ny by sa mali vybrat tak, aby sa vyhlo narodnemu alebo 
kontinentalnemu centralizmu; 
motiväcia - od blizkeho k vzdialenemu, regi6ny by sa mali 
vybrat tak, aby sa vzali do uvahy zäujmy studentov aj 
aktualizacia sucasnych problemov; 
porovnavanie mierok - reg1ony by sa mali 
zahtnali poznatky zo vsetkych urovni, 
globälnu; 

vybrat tak, aby 
od lokalnej az po 

diverzita- reg1ony by sa mali vybrai tak, aby zahrnal" 
kontrastne uzemia, rözne prirodne prostredia, rözne aktivity 
cloveka, kultury, socio-ekonomicke systemy, e~apy rozvoja a 
uzemia s rozdielnym ekologickym stavom; 
dölezitost - regi6ny by sa mali vybrat tak, aby poskytovali 
studium relevan~ne z h!adiska verejneho, profes"onalneho a 
osobneho zivota; 
zodpovednost - regi6ny by sa mali vybrat tak, aby poskytli 
studentom moznosti spoznat a akceptovat ich zodpovednost 
za aktivity na lokalnej az globalnej urovni. 

Ocenenie narodnej identity i medzinarodnej spoluprace je dölezita 
funkcia regionalneho studia. Regionalne studium by malo 
podporovat uvahy 0 internacionalizäcii a globalizacii, cim sa 
mozno vyvarovat regionalnemu separatizmu. 
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Tematicke studium 

Temat icke ~tödium by malo obsahovat regionälnu bäzu. Pläny 
tematickeho ~tudia v geografii mozno klasif ikovat ako 
systematicke, problemovo orientovane a systemovo teoreticke. 
1 / Systemat icke pristupy sa tykaju ciastkovych disciplin fyzickej 

a humannej geografie. 

Fyzicka geografia zahtna: 

- geomorfol6giu, 
- hydrol6giu, 
- kl i mageografiu, 
- biogeograf i u, 
- a fyzicku ekol6giu 

Humänna geografia zahrna: 

- geografiu obyvateistva , 
- ekonomicku geografiu, 
- urbännu geografiu, 
- soc'alnu geografiu, 
- histor "cku geografiu, 
- kultur nu geograf i u , 
- vidiecku geografiu, 
- politicku geografiu, 
- humannu ekol6giu .. . 

2/ Pristupy zalozene na probl emovo orientovanych vychodiskach sa 
dotykajö studia sucasnych problemov z geografickeho htadiska . 
Tieto mOfno zalofit na lokalnej, regionälnej, narodnej a 
globalnej urovni. Sucasne problemy, ktore sa obycajne studuju, 
zahtnaj u: 

- kvalitu zivotneho prostredia, 
- socialno-priestorove rozdiely, 
- ohrozenia a katastrofy, 
- global ne zmeny, 
- dynamiku obyvateistva, 
- urban'zäc i u, 
- hlad vo svete, 
- manafment energie, 
- rozdiely medzi rasam i , Iudskymi rodmi a vierovyznan iami, 
- limity rastu, 
- krizove r eg i 6ny / sociälne, pr irodne, ekonomicke/, 
- konfl i k1:y, 
- problemy rozvoja a strategie, 
- udrfate!ny rozvoj 



18. 11 

3/ Systemovoteoreticke pristupy su zalozene na vyucovani 
fyzickych a humannych systemov a ekosystemov. 

Fyzicke systemy zahrnaju: 

- geomorfologicke systemy, 
- pödne systemy, 
- klimaticke systemy, 
- hydrologicke systemy, 
- bioticke systemy. 

Humanne systemy obsahuju socialne 
Iudskej spolocnosti, ako su: 

a kulturne procesy v 

- poinohospodarske systemy, 
- priemyselne a sluzbove systemy, 
- sidelne systemy, 
- dopravne a obchodne systemy, 
- spolocenske systemy. 

Ekosystemy 

Sucasne zaujmy z hiadiska udrzateineho rozvoja 
skumat prostrednictvom studia integrovanosti 
prirodnych systemOV V ramci ekosystemu . 

Principy vyberu 

mözno tiez 
humannych a 

Preferovana filozofia vychovy urcuje, ci sa vyssie uvedene 
pristupy m6zu kombinovai alebo sa vyberie len jeden z nich. 
Nech sa vyberie ktorykoivek pristup, studium by mal o studentov 
podnecovat ku kladeniu vlastnych otazok a k ziskavaniu informacii. 
Dölezite je, ze studenti rozvijaju geograficke schopnosti 
hiadania rieseni sucasnych a buducich problemOV V priestorovej 
organi~acii. Tymto spösobom celozivotne geograficke vzdelavan·e 
hra vyznamnu ulohu V ramci politickej , soc'alnej, etickej, 
i ndividualnej, humannej, estetickej a environmentalnej vychovy. 
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Principy a strategie pre realizaciu 

Odborni ucitelia 

Geografia by sa mala na Akoläch a vysok9ch §koläch vyu6ovat 
odborne vyskolen9mi u6iteimi. U6itelia su pri vychove 
a vzdelavani najhodnotnejsim zdrojom. Z tohto dövodu, ako aj 
dövodu komplexnosti geografickeho studia su u6itelia - odbornici 
nevyhnutni. 
Vzhiadom k sucasnym zmenam a k cieiom geogafickeho vzdelavania 
u6itelia geografie by sa nemali kvalifikovat len v odbore 
geografia, ale taktiei v geografickej vychove. 

Prostrednictvom programu u6iteiskeho 
geografie budu progresivne rozvijat: 

Vedomosti a chäpanie: 

rozvojovych disciplin geografie 

vzdelävania 

socialnych kontextov vychovy a vzdelävania 
potrieb, zäujmov, perspektiv a präv Atudentov 
spösobov ucenia sa studentov /poznävacie, 
psychomotoricke dirnenziel 
principov u6ebn9ch osnov 

Zrucnosti: 

uci telia 

citove a 

v planovani naplne hodin, blokov, kurzov a u6ebnych osnov 
v aplikäcii prislusnych hodnotiacich met6d 
V motivacii StudentOV V procese ziskavania poznatkov 
prostrednictvom vyuky 
vo vybere a pou~ivanii prisluin9ch zdrojov a medii 
v procese neustaleho skusania a opakovania 

Hodnotenia a postoje, ktore podporuju: 

potenciäl geografie ako media pre vzdelävanie 
geograficke vzdelavanie Atudentov, ktori geografiu Atuduju 
osobnostny a profe ionalny rast v geografiekam vzdelavani 
rovnake präva pre vsetkych studentov na efektivne 
geograficke vzdelävanie 

Samostatny predmet 

Na zarucen·e riadnej pripravy pre buducnost by geografia 
mala byt V UCebnych OSflOVach zakladnych a Strednych SkÖl 
samostatnym predmetom. Ui na zäkladnom stupni by sa ucitelia 
ma i pripr avovai na vyucovanie geografie. Na druhom a vyssich 
stup~och by geografiu rnali vyu6ovat odborni u6itelia 
geografie . Geografia je prepojenim alebo rnostom medzi prirodn9mi 
a sociälnymi vedami. Geograficke problemy maju vztah k mnohym 
in9m discip l inam vrätane geol6gie, hydrol6gie, biol6gie, 
hist6rie, sociol6gie, politiky a ekonomiky. Tarn, kde miestne 
podmienky vy~aduju, aby Studenti V jednotliv9ch rokoch 
ab olvoval · kombinovane alebo integrovane studium geografie, by 
geografia mala mat V UCebnom programe kiUCOVU ulohu a vyu~ivala 
tuto medz i närodnu chartu .. 
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Obligat6rne a kontinualne vyucovanie 

Je nevyhnutne, aby studenti pocas rokov formalnej skolskej 
dochadzky absolvovali kontinuälny program geografickeho stödia. 
Jba tato cesta zabezpeci pre geografiu moznosi prostrednictvom 
vseobecnej vychovy sa podieiai na priprave studentov na ich 
i ndividualny a spolocensky zivot. 

Casovy rozvrh 

Geografia by sa mala v ucebnych osnovach casovo rozvrhnut 
porovnateine s ostatnymi samostatnymi predmetmi. Rozvrh hodin by 
mal zabezpecit nielen pravidelnost vyucovania pocas skolskeho 
roka, ale mal by umoznovai aj vytvaranie dlhsich casovych blokov 
pre dekaneovanie projektov a spracovavanie vysledkov terenneho 
vyskumu. Uciteiom treba odhalit ~lohu geografickych poznatkov 
ako pom6cky pre studentov pri ich reakcii na sucasne a buduce 
zmeny. 

Vyucovacie a ucebne materialy 

Poufivanie kvalitnych medii,ci uf tradicnych ako aj rnodernych, je 
nevyhnutne nato,aby studenti ziskali realisticke predstavy o Zem·. 
Geografia nernozno povazovat za malo nakladny predmet. 
Tym krajinam, ktore si svoje vyucovaci material nern6fu 
financovat, medzinarodne zdruzenie ucite!ov geograf i e by rnalo 
umoznii pristup ku kvalitnemu vyucovaniu a vzdelavaciemu 
materialu. 

Geografia ako predmet pre vsetkych 

vzdelavani a vychove vsetkych 
venovat tvorcami ucebnych 

prave tak, ako sa menia vo 

Geografia rna vyznamnu ulohu vo 
Iudi. Osobitna pozornost sa musi 
planov specialnyrn potrebam uciteiov 
svojorn vyvoji potreby studentov. 

Hoci mnohe aspekty geografickej vychovy s~ spolocne pre vsetky 
stupne, jej specifika sa menia od zakladneho stupna cez stredne 
a vysokoskolske vzdelavanie, resp. od vzdelavania odborneho, cez 
vzdelavanie dospelych af po dalsie vzdelavanie. 

Zilkladrui skola 

Deti sa radi ucia skumanim svojho okolia.Otvorene su aj mnohym 
zazitkorn a preto ucenie o Iudoch inych kultur, zivotnych stylov 
a miest by sa malo zacat na tejto urovni. Takymto sposobom 
geograficka vychova prispieva k zakladnym ideam Deklaracie prav 
deti OSN, ktora konstatuje: "Deti by sa mali tesii osob'tnej 
starostlivosti a mali by rnat prilezitosti a rnofnosti s prävom 
a cfalsimi prostriedkami rozvinut sa fyz i cky, mentalne, moralne, 
dusevne a socialne, zdravym a normalnym sp6sobom v podmienkach 
slobody a d6stojnosti. 
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Stredrui skola 

S rastarn mlad9ch ! ud ia zvätiuje sa u nich kapacita abstraktn6ho 
myslenia . Ziskavanie praktickych skusenosti preto mozno 
zakladat na toraz väciom pouzivani abstraktnejsich zdrojov 
i nfor mäci i . Pri orientäcii zäujmu na buducnost rudstva, döraz by 
sa mal kläst na odstranovanie izolovanosti myslienok a spravania 
sa , na podporu environmentälnych kompetencii, regionalnych 
a närodnych zaväzkov, medzinärodnej solidarity. 

Vysoka skol a 

Mnohi z tych, ktori ziskali vyss1e vzdelanie, möfu neskör zohrat 
k!UCOVU Ul ohu V spolotnosti, vyfadujucej narodne a medzinarodne 
znalosti a environmentalne kompetencie. Vsetky kurzy vo vyssom 
vzdelävani, akoko!vek by pole ich pösobnosti bolo rozsiahle, by 
mali obsahovai take studium geografie, aby graduovani bol' 
geograficky gramotni. Toto je mimoriadne dölezite predovsetkym 
pre tych, ktor i sa rozhodli stai sa utite!mi. Pre ucite!ov 
geografie je vyhodne, aby ovlädali aj druhy jazyk. 

Vzdelavanie dospelych a spoloeenska vychova 

Geograficke poznatky prisp ' eVBJU ku kvalifikovanosti vsetkych 
'ud' V 'eh kazdodennom zivote. Ako pracujuci, zamestnavatelia , 

konzumenti a obcania, Iudia musia pochopii medz i narodny 
a tnv'ronmentalny dopad svojich rozhodnuti. Len t9mto spösobom 
mozno vo s vete dosiahnut medzinarodnu spolupräcu, dlhotrvajuci 
rozvoj s ekologickou rovnovahou a spravodlivy poriadok. 

Uvedene s uv islosti sa mozno zabezpecii zaradenim geografie do 
vietkych foriem odborneho vzde l avania , vzdelavania dospe l ych a 
d'alsieho vzdelavania prostredni ctvom takto chapaneho 
celoziv tneho vzdelävania kazdeho jednotlivca. 
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Vyskum v geografickej vychove 

Vyskum v geografickej vychove sa sustred'uj e na zle p V e n i e 
v yu6ovania geografie na vAetkych urovniach vzdelävani a, co tie~ 
pri spieva k rozvoju vseobecnych vyucovacich a vzdelä vaci ch 
t e6rii. Aby sa dosiahli tieto zävery, je treba presadz ovai 
z äkladny, ako aj aplikovany vyskum. 

:liikladn y vyskum je späty s rozvojom z äkladnych te6rii 
ge ografickej vychovy. Sk~ma zäkladne aspekty geografickej vych vy 
a ko su r ozvoj detskeho priestoroveho chäpania, per cepci a 
z i v otneho prostredia a postoje k Iuöom, miestam a probl emom. 

Apl ikovany vyskum sa tyka takych postupov v procese geograf i cke h 
vzdelävania, ako s6 rozvoj a badnotenie vyu6ovac i ch me 6d 
a prostriedkov v oblasti novych informacnych t e chnol6g '' . 
e nvironmentalna vychova, vychova k politickemu rozvoju, 
mnohokult6rne a globalne stüdium~ 

Toto vsetko by mala 
pracovnikmi, uciteimi a 
a projektov vyskumu. Aj 
byt sucastou prislusnej 

Metodol6gia 

uzatvarat spolupraca medzi vyskumnymi 
edukacnymi systemami pri vybere probl6mov 

vysledky aplikovaneho vy · kumu by mali 
efektivnej realizäcie. 

Vyskum je döle~itym aspektom geog afickej vychovy na vset kych 
ur ovniach. Zatiai co ernpiricky vyskurn mO~noe chapat ako 
pr imarny na vysokoskolskych instituciach, postup zalozeny na 
vyskume triedy poskytuje mo~nosti pre vsetkych uciteiov, aby 
prispe l i k rozvoju a hodnoteniu vyucovacich programov, proce ov 
a v ychodisk. Vyskumne postupy by sa mali pouiit v plnom 
kvantitativnom a kvalitativnom rozsahu. 

Vyskumne postupy mözu zahinat: 
- rozhodovaci vyskum /akcny/, 
- empiricky vyskum, 
- hermeneuticky vyskum. 
Vyber met6d a riesenych otazok by mal zav'siet od predm~tu vys kumu . 
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Medzinarodnä spolupräca 

Geografickä v9chova je jedine6n9m prispevkom k formovaniu 
globalnych perspektiv. Aby sa podporila medzinarodna spolupräca 
uciteiov geografie, tato v9chova by sa mala opriei o ciele 
Helsinskej dohody /1977/. Dohoda podporuje bilateralnu alebo 
multilateralnu v9menu sk6senosti vo vyu~iti vyucovacich met6d na 
vsetkych urovniach v9chovy, vratane povinneho, öalsieho 
a vyssieho vzdelävania, v9menu vyu6ovacich materialov a v9sledkov 
vyskumu, projektov a u6ebnych planov, pedagogiky, met6d 
hodnotenia a te6rie odboru . Didaktikov a uciterov geografie vo 
vsetkych krajinach podnecuju k vymene a spolupraci 
prostrednictvom Komisie geografickej vychovy IGU ako aj mnohych 
cfalsich medzinarodn9ch instituci.i a specialnych vyskumnych 
projektov, ktore su geograficky i v9chovne dole~ite. Niektore 
aktivne medzinarodne organizacie a projekty su uvedene v dodatku 
A tohto dokumentu. 

Prehlasenie 

Tu1:o medzioarodnü char1:u, navrhnutu Komisiou geografickej vychovy 
IGU a prediskutovarui ueite1mi geografie celeho sveta, schvalilo 
generaine zhromazdenie IGU na 27. medzinarodnom geografiekam kon-
grese vo Vashingtone v auguste 1992. . 
Komisia geografickej vjchovy IGU proklamuje tuto chartu vsetkjm 
vladam a ru~om celeho sveta. Principy a doporucenia V tejto Char­
te prehlasuje za zaklad öalsieho rozvoja geografickej vychovy vo 
vse~kych. krajinäch. 

Prof.Dr.Hartwig Haubrich 
Predseda, Medzinärodna geograficka unia 
Komisia pre geograficku vychovu 
Vysokä skola pedagogicka, Freiburg 
Katedra geografie 
Kunzenweg 2 , 79117 Freiburg/Nemecko 
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PREDGOVOR 

Komisija za geografsko izobrazevanje Mednarodne geografske 
unije, ki 

JE PREPRICANA, 
da je geografsko izobrazevanje nujno potrebno za razvoj 
odgovornih in aktivnih prebivalcev sveta, 

SE ZAVEDA, 
da je geografija predmet, ki informira, usposablja in 
vzpodbuja na vseh stopnjah izobra!evanja, obenem pa lahko 
prispeva k poglobljenemu dozivljanju in razumevanju nasega 
sveta, 

SE ZAVEDA, 
da ucenci potrebujejo vec mednarodnega uveljavljanja, da bi 
lahko ucinkovito sodelovali na ekonomskem, politicnem in 
kulturnem podrocju ter na podrocju varstva okolja v tem vedno 
"manjsem" svetu, 

JE ZASKRBLJENA, 
ker je geografsko izobrazevanje zanemarjeno v mnogih delih 
sveta, ponekod pa nista dovolj jasni njegova zgradba in 
skladnost, 

JE PRIPRAVLJENA 
pomagati kolegom pri zmanjsevanju geografske nepismenosti v 
vseh de!elah sveta, 

PODPIRA 
nacela, ki so zapisana v: 

- Listini Zdru!enih narodov, 
- Svetovni deklaraciji o clovekovih pravicah, 
- ustavi Unesca, . 
- Priporocilu Unesca o izobrazevanju za mednarodno 

razumevanje, sodelovanje in mir, 
- Deklaraciji o pravicah otrok, 
- nacionalnih kurikulumih in porocilih o geografskem 

izobrazevanju, 

priporoca to Mednarodno listino o geografskem izobrazevanju 
vsem ljudem sveta. 
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IZZIVI IN ODGOVORI 

Resitev bistvenih vprasanj in problemov nasega sveta zahteva 
sodelovanje ljudi vseh generacij. Vsi spodaj nasteti problemi 
imajo rnocno geografsko dirnenzijo: 

gibanje prebivalstva, hrana in lakota, urbanizacija, 
socialnoekonornske raz like, nepis~enost, revscina, 
nezaposlenost, begunci in ljudje brez drzave, krsitev 
clovekovih pravic, bolezni, kriminal, spolno razlikovanj e, 
rnigracije, izumiranje rastlin in zivali, deforestacija, 
erozija prsti, sirjenje puscav, naravne katastrofe, 
strupeni in radioaktivni odpadki, klimatske spremembe, 
onesnazevanje ozracja, onesnazevanje voda, ozonska luknja, 
omejenost naravnih virov, omejevanje gospodarske rasti, 
izraba tal, etnicni konflikti, vojne, regionalizacija, 
nacionalizern, globalizacija na "Vesoljski ladji Zemlja 11 • 

Konflikti, ki jih povzroca jo ta vprasanja in problerni, 
pomenijo izziv vsem tistim uciteljem geografije, ki zelijo 
ljudem ponuditi zaupanje v boljsi svet. 

v prizadevanju za mir in pravicnost, tako med ljudrni sveta kot 
rned clovekom in svetorn narave, se ucitelji geografije opirajo 
na Svetovno dekleracijo o clovekovih pravicah, predvsem na: 

Clen 25 

(1) II Vsakdo irna pravico do zivljenja, ki bo njemu (njej) in 
njegovi (njeni) druzini zagotavljalo zdravje in blaginjo, 
vkljucno s hrano in obleko, bivaliscem, zdravstvenim in 
socialnim varstvom, pravico do varnosti v primerih 
nezaposlenosti, bolezni, nezmoznosti, vdovstva, starosti in 
pomanjkanja sredstev za prezivljanje, kadar to ni v njegovi 
(njeni) moci. 

Clen 26 

(1) Vsakdo ima pravico do izobrazbe ... 
(2) Izobrazevanje naj bo usmerjeno k celovitemu razvoju 

osebnosti cloveka ter k jacanju spostovanja clovekovih 
pravic in osnovnih svoboscin . Med vsemi narodi, rasnimi in 
verskimi skupnostmi naj siri razumevanje, strpnost in 
prijateljstvo ter podpira aktivnosti Zdruzenih 
narodov za ohranjanje miru." 

Splosnotloveska pravica do izobrazbe vkljucuje tudi pravico da 
vi s okokval itetne geografske izobrazbe, ki vzpodbuja 
uravnotezeno regionalno in nacionalno identiteto ter 
vkljucevanje v mednarodne tokove . 
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VPRASANJA IN KONCEPTI V GEOGRAFIJI 

Geografija je znanost, ki isce razlago prostorskih 
znacilnosti, razporeditve ljudi, pojavov in dogodkov na 
povrsju Zemlje. Ukvarja se s proucevanjem povezav med clovekom 
in okoljem v okviru specificnih prostorov in lokacij. Njene 
posebne znacilnosti so sirina pogledov, interdisciplinarnost 
in zdruzevanje znanj naravoslovnih in druzboslovnih znanosti 
ter zanimanje za uravnavanje odnosov med clovestvom in okoljem 
v prihodnosti. 

Geografi se sprasujejo: 

Kje je kaj? 
Kaksno je? 
Zakaj je tarn? 
Kako se je zgodilo? 
Kaksni so njegovi vplivi? 
Kako ravnati v skupno korist ~lovestva in narave? 

odgovori na ta vprasanja zahtevajo proucevanje lokacije, 
situacije, interakcije, prostorske distribucije in 
razlocevanje pojavov na zemlji. Razlaga danasnjega stanja 
izhaja iz preteklosti in sedanjosti, sodobni trendi pa kazejo 
tudi na mozen razvoj v prihodnosti. 

osnovni koncepti geografskega raziskovanja in proucevanja so: 

lokacija in razporeditev, 
prostor, 
odnos med ~lovekom in okoljem, 
prostorska interakcija, 
regija. 

LOKACI .JA IN RAZPOREDITEV 

Ljudje in pokrajine irnajo razlicno absolutno in relativno 
lokacij o na Zemlji. Te lokacije so povezane s tokovi dobrin, 
ljudi , informacij in idej ter pomagajo razloziti razporeditev 
in modele na Zemlji. Njihovo poznavanje je predpogoj za 
razumevanje lokalne, regionalne, nacionalne in globalne 
soodvisnosti. 
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PROSTOR 

Prostor ima razlicne naravne in druzbene znacilnosti. Naravne 
znacilnosti vkljucujejo izoblikovanost pokrajine, prst, klimol 
vodne vire, vegetacijo/ zivali in ljudi. Ljudje v skladu s 
svojirn prepricanjern in filozofijo ustvarjajo razlicne kulture, 
naselbine, socialnoekonornske sisteme in zivljenske stile. 
Osnova za razumevanje povezav rned ljudrni in pokrajino je 
poznavanje fizicnih znacilnosti pokrajin ter cloveskega 
zaznavanja okolja in ravnanja. 

ODNOS MED CLOVEKOM IN OKOLJEM 

Ljudje na razne nacine izkoriscajo okolje in ustvarjajo 
razlicne kulturne pokrajine . Na eni strani so pod vplivorn 
svojega fizicnega okolja, na drugi pa ga, ob upostevanju 
njegove harmonicnosti in konfliknosti, spreminjajo v razlicno 
kulturno zaznamovana okolja. Razumevanje teh zapletenih 
interakcij v prostoru je osnova za odgovorno planiranje v 
okolju 1 njegovo varstvo in gospodarjenje z njirn. 

PROSTORSKA INTERAKCIJA 

zaradi neenakomerne razporejenosti naravnih virov ni nobena 
dezela samozadostna. Medsebojna povezanost pokrajin s prometom 
in komunikacijskimi sistemi omogoca izmenjavo naravnih virov 
in informacij. Poznavanje prostorskih interakcij omogoca 
razumevanje danasnjega sodelovanja med ljudrni, ki poteka prek 
izmenjave dobrin, informacij in migracij. Obenern lahko na ta 
nacin odkrivamo problerne in rnoznosti za izboljsanje 
regionalnega, nacionalnega ter mednarodnega sodelovanja ter 
bolje razumerno problerne revscine, bogastva in blaginje 
clovestva. 

REGIJA 

Regija je obmocje, ki ga definiramo na vec nacinov. Politicni 
kriterij doloca drzave in rnesta, fizicni kriterij klirnatske in 
vegetacijske cone, socialnoekonomski pa "razvite in manj 
razvite" dezele. Regije so dinamicne v casu in prostoru ter 
zato prirnerne enote za raziskovanje. Geografi oznacujejo 
regije z razlicnimi stopnjami, od lokalnih in regionalnih do 
kontinentalnih in globalnih. Integrirani sistem regij vodi h 
konceptu planetarnega ekosisterna. Razumevanje strukture in 
procesov razl icnih regij znotraj globalnega sisterna je osnova 
regionalne in nacionalne identitete ljudi in njihovega 
mednarodnega polozaja. 



PRISPEVEK GEOGRAFIJE K IZOBRAZEVANJU 

Geografija je mocan medij za izobrazevanje posameznikov in 
veliko prispeva k mednarodnemu izobrazevanju na podrocju 
okolja in razvoja. 

Geografija in izobrazevanje posameznika 
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Ceprav so znanje, razumevanje, vescine, odnos in vrednotenje 
sestavni del holisticnega procesa izobrazevanja, locirno tri 
skupine ciljev oziroma smotrov. Njihovo proucevanje spodbuja 
ucence k raziskovanju in razvijanju znanja,razumevanja, 
vescin, odnosov in vrednot. Predvsem naj bi razvijali 

poznavanje in razumevanje: 

- lokacij in prostorov, da bi bili sposobni postaviti 
nacionalne in mednarodne dogodke v geografski okvir in 
razumeti osnovne prostorske odnose; 

- glavnih naravnih sistemov na Zemlji (relief, prst 1 vodovje, 
klima, vegetacija), da bi razurneli interakcije znotraj 
ekosistemov in med njimi; 

- glavnih socialnoekonomskih sistemov na Zemlji (kmetijstvo, 
naselitev, promet, industrija, trgovina, energija, 
prebivalstvo in drugi) z namenom pridobiti obcutek za 
prostor. To vkljucuje tako razumevanje vpliva naravnih 
pogojev na cloveske aktivnosti kot tudi razlicne nacine 
oblikovanja okolij glede na njihove kulturne vrednote, 
religijo, tehnicne, ekonomske in politicne sisteme; 
razlicnosti ljudi in druzb na Zemlji z namenom ceniti 
kulturno bogastvo clovestva; 

- struktur in procesov v domaci regiji in drzavi; 
- izzivov in moznosti v okviru globalne soodvisnosti; 

spretnosti v: 

- uporabi verbalnih, kvantitativnih in simbolicnih podatkov, 
kot so teksti, slike, grafi, tabele, diagrami in zemljevidi; 

- uporabi metod, kot so terensko delo in izdelovanje 
zemljevidov, anketiranje ljudi in interpretacija sekundarnih 
virov ter uporaba statisticnih podatkov; 

- uporabi komunikacijskih, miselnih, prakticnih in socialnih 
vescin za raziskovanje geografskih tem na lokalni in 
mednarodni ravni. Take bodo ucenci sposobni; 

- identificirati vprasanja in rezultate, 
- zbirati in strukturirati informacije, 
- obdelovati podatke, 
- interpretirati podatke, 
- ovrednotiti podatke, 
- posplosevati, 
- uporabljati posplositve, 

oblikovati mnenja in ocene, 
- odlocati, 
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- resevati probleme, 
- sodelovanja v delovni skupini, 
- delovati dosledno v skladu s priznanimi vrednotami. 

Geografsko izobrazevanje na ta nacin prispeva k pismenosti, 
sposobnosti ustnega izrazanja, uporabi stevilcnih podatkov in 
uporabi graficnih sredstev. Prispeva tudi k razvoju osebnostne 
in socialne odgovornosti v vsakdanjern zivljenju in mednarodnem 
delovanju; 

odnose in vrednote, ki prispevajo k: 

- zanimanju za okolico ter naravne in druzbene znacilnosti 
povrsja Zemlje; 

- vrednotenju lepote fizicnega sveta na eni strani in 
razlicnih zivljenskih pogojev na drugi; 

- skrbi za kvaliteto in nacrtovanje okolja ter skrbi za 
zivljenje prihodnjih generacij; 

- razumevanju pomena odnosov in vrednost pri odlocanju; 
pripravljenosti za odgovorno uporabo geografskega znanja in 
vescin V osebnem, profesionalnem in javnem zivljenju; 

- spostovanju pravice do enakopravnosti vseh ljudi; 
- resevanju lokalnih, regionalnih, nacionalnih in mednarodnih 

problemov po nacelih Svetovne deklaracije o clovekovih 
pravicah. 

GEOGRAFIJA IN MEDNARODNO IZOBRAZEVANJE, OKOLJEVARSTVENO 
IZOBRAZEVANJE IN IZOBRAZEVANJE ZA RAZVOJ 

Mednarodno izobrazevanje 

Geografsko izobrazevanje v veliki rneri prispeva k mednarodnemu 
izobrazevanju, kot je opisano v " Priporocilu o izobrazevanju 
za mednarodno razumevanje, sodelovanje in mir ter o 
izobrazevanju, ki zadeva clovekove pravice in osnovne 
svoboscine 11 (18. konferenca unesca, 19. november, 1974). 
Se posebno pa geografska izobrazba razvija razumevanje, 
strpnost in prijateljstvo med vsemi narodi, rasami in 
religijarni ter podpira vse aktivnosti Zdruzenih narodov za 
ohranjanje miru z aktivnim spodbujanjem: 

a) 

b) 

c) 

d) 
e ) 

f ) 
g) 

rnednarodne dirnenzije in globalnih perspektiv v 
izobrazevanju ljudi na vseh stopnjah; 
razumevanja in spostovanja vseh narodov, njihovih kultur, 
civilizacij in nacinov zivljenja, vkljucno z domacimi 
etnicnimi kulturami in kulturami drugih narodov; 
zavedanja narascajoce globalne soodvisnosti narodov in 
narodnosti; 
sposobnosti rnedsebojne komunikacije; 
zavedanja ne le pravic, ampak tudi dolznosti, kar zavezuje 
posameznike, socialne skupine in narode; 
razumevanja potrebe po rnednarodni solidarnosti; 
pripravljenosti posame znikov za sodelovanje pri resevanju 
problemov njegove skupnosti, dezele in sveta. 
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Okoljevarstveno izobraievanje in izobrafevanje za razvoj 

Pripravljalni komite za konferenco Zdruzenih narodov o okolju 
i n razvoju je zasedal 18. marca 1971 v Zenevi. V porocilu je 
poudaril pomen okoljevarstvenega izobrazevanja in 
i zobrazevanja za razvoj na vseh stopnjah in za vse ljudi. 

uCim vec je znanja v rokah izobrazenih ljudi, ki so sposobni 
razumevanja informacij, vecje so moznosti zmanjsanja 
unicevanja okolja ter preprecevanja nastajanja novih 
problemov. Gre za primarno potrebo po okrepitvi celotnega 
i zobrazevalnega sistema kot predhodnika okoljevarstvenega 
izobrazevanja v vseh drzavah, ~e posebno v drzavah v razvoju.'' 

Geografska izobrazba omogoca, da se posameznik zave vpliva 
s vojih dejanj oziroma ravnanja njegovega druzbenega okolja ter 
da s pornocjo najnovejsih informacij in vescin ter na osnovi 
okoljevarstvene etike sprejema odlocitve, ki ne zanemarjajo 
okolja. 
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VSEBINA IN ZASNOVA GEOGRAFSKEGA IZOBRAZEVANJA 

V geografskih kurikulumih po svetu sta prisotna 
regionalnogeografski in tematskogeografski pristop. 

oba sta mocno teoreticna. V kontekstu ucenja otrok se teorije 
uporabljajo za osvetlitev resnicnega sveta. otroke bi morali 
spodbujati k raziskovalnemu pristopu, ki bi jim omogocil 
izdelavo lastnih stalisc ter uporabo posplositev in principov. 

REGIONALNOGEOGRAFSKI PRISTOP 

Regionaloe studije obsegajo: 

- lokalno skupnost, 
- domaco regijo, 
- domaco drzavo, 
- domac kontinent, 

ostale kontinente in regionalne grupacije, 
- svet, 
- globalne strukture in interakcije. 

Nacela, ki vodijo selekcijo regij na vseh stopnjah, lahko 
temeljijo na: 

- decentralizaciji - izbor regij bi se moral izogniti 
nacionalni in kontinentalni centralizaciji; 

- motivaciji - izbor regij bi moral upostevati interes ucencev 
in aktualnost dogodkov; 

- ravnotezju - izbor regij bi moral vkljucevati lokalni in 
globalni aspekt; 

- razlicnosti - izbor regij bi moral vkljucevati kontrastne 
prostore, razlicna fizicna okolja, razlicne cloveske 
aktivnosti, kulture, socialnoekonomske sisteme ter stopnje 
razvoja in prezivetja; 

- pomembnosti - izbor regij bi moral vkljuciti raziskave o 
javnem, poklicnem in osebnem zivljenju ljudi; 

- odgovornosti - izbor regij bi moral ucencem omogociti, da 
spoznajo in sprejmejo odgovornost za delovanje v 
lokalnem in globalnem smislu. 

vrednotenje narodne identitete in rnednarodnega sodelovanja Je 
pomernbna naloga regionalnih studij, ki naj bi spodbujale 
zavest ter opozarjale na pasti separatizma. 

TEMATSKI PRISTOP 

Tematske studije bi morale vedno imeti regionalno osnovo. 
Kurikulum tematskih studij V geografiji bi moral biti 
sistematicno klasificiran ter temeljiti na problemskem in 
sistemskem pristopu. 
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1. Sistematski pristopi za fizicno in druzbeno geografijo . 

Fizicna geografija lahko vljucuje : 
geomorfologijo, 
hidrogeografijo, 
klimatogeografijo, 
biogeografijo ter 
fizicno ekologijo v integriranem smislu. 

Druzbena geografija lahko vkljucuje: 
geografijo prebivalstva, 
ekonomsko geografijo, 
urbane geografijo, 
druzbeno geografijo, 
zgodovinsko geografijo, 
kulturno geografijo, 
geografijo podezelja, 
politicno geografijo, 
druzbeno ekologijo ... 

2. Problemski pristopi, ki temeljijo na bistvenih 
vprasanjih, se ukvarjajo s studijem tekocih dogodkov in 
problemov z geografskega stalisca. To lahko poteka na 
lokalni, regionalni, nacionalni ali globalni ravni. 
Vkljucujejo lahko: 

kvaliteto okolja, 
naravne in druge nesrece, 
socialno-prostorske neenakosti, 
globalne spremembe, 
dinamiko prebivalstva, 
urbanizacijo, 
lakoto po svetu, 
gospodarjenje z energijo, 
neenakosti ras, spolov ali ver, 
omejevanje gospodarske rasti, 
krizne regije (druzbeno, naravno in ekonomsko 
pogojene), 
konflikte, 
problerne in strategije razvoja, 
uravnotezeni razvoj. 

3. Sistemski pristopi se ukvarjajo s preucevanjem f i zicni h 
sistemov, druzbenih sistemov in ekosistemov. 

Fizicni sistemi obsegajo: 
geomorfoloske sisteme, 
sisteme prsti, 
klimatske sisteme, 
hidroloske sisteme ter 
bioticne sisteme. 
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Druzbeni sistemi, ki obsegajo socialne in kulturne 
procese v druzbenih formacijah, so: 

poljedelski s istemi , 
industrijski sistemi in sistemi usluznostnih 
dejavnosti, 
naselitveni sistemi, 
prometni i n trgovski sistemi, 
druzbeni sistemi . 

Ekosistemi 

Skrb za uravnotezen razvoj se lahko izrazi tudi s 
proucevanjem integracije druzbenih in naravnih sistemov 
znotraj ekosistema. 

Izbira pristopov 

Izbrana izobrazevalna filozofija doloca, ali bomo nekatere 
zgoraj omenjene pristope zdruzevali ali pa bomo izbrali le 
enega. Ne glede na vrsto pristopa je potrebno ucence 
vzpodbujat i k iskanju odgovorov na razlicna vprasanja. 
ucenci naj se naucijo vescin, ki jim bodo pomagale najti 
resitve za sedanje in bodoce problerne sveta. Zato imajo 
geografski kurikulumi pomembno vlogo znotraj politicnega, 
socialnega, etnicnega, osebnostnega, humanisticnega in 
estetskega izobrazevan ja. 
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NACELA IN STRATEGIJA IZVEDBE 

Ucitelji - strokovnjaki 

Geografijo bi morali v solah poucevati strokovno izsolani 
ucitelji, ki SO najvecje bogastvo V izobrazevalnem procesu. 
Zaradi tega in zaradi kompleksnosti geografije so visoko 
izobrazeni strokovnjaki nujno potrebni. 

Izzivi nasega casa in prej opisani cilji geografskega 
izobrazevanja zahtevajo usposobljenost uciteljev geografije 
tako na strokovnem podrocju, to je v geografiji , kot na 
podrocju geografskega izobrazevanja. 

s pomocjo programa zacetnega izobrazevanja uciteljev in 
njegovega nadaljevanja bi morali ucitelji obvladati: 

poznavanje in razumevanje: 

razvoja geografije kot stroke (koncepti, teme, pristopi 
in vescine), 
socialnega pomena izobrazevanja in poucevanja, 
interesov, pricakovanj in pravic ucencev, 
nacina ucenja ucencev (kognitivna, afektivna in 
psihomotoricna podrocja), 
principov kurikulurna; 

vescine in spretnosti za: 

nacrtovanje lekcij, enot, pouka in kurikuluma, 
uporabo primernih metod vrednotenja, 
vkljucevanje ucencev pri pridobivanju izobrazevalnih 
izkusenj, 
selekcijo in uporabo primernih virov in medijev, 
potek vrednotenja in ponavljanja, 

vrednote in odnos do: 

geografije kot izobrazevalnega medija, 
geografskega izobrazevanja ucencev, 
uresnicevanja osebne in profesionalne rasti znotraj 
geografskega izobrazevanja, 
uresnicevanja enakih pravic za vse ucence z namenom 
doseci uspesno geografsko izobrazevanje. 

Avtonomnost predmeta 

Da bi se lahko temeljito pripravili na prihodnost, bi morala 
biti geografija eden glavnih predmetov tako v osnovnosolskih 
kot v srednjesolskih kurikulurnih. Na predmetni osnovnosolski 
stopnji bi morali poucevati geografijo predmetni ucitelji 
geografije, na srednjesolski in na vseh visjih stopnjah pa bi 
morali geografijo poucevati geografski strokovnjaki. 
Geografija predstavlja most med naravoslovnimi in 
druzboslovnimi znanostmi. Na mnoga geografska vprasanja lahko 
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najdemo odgovore v vedah, kot so geologija, hidrologi ja, 
biologija, zgodovi na, sociologija, politika in ekonornija. 
Kadar okoliscine zahtevajo, da imajo ucenci dolocene starosti 
ali na doloceni stopnji kombinirane srneri pouka oziroma 
integrirane kurikulume razlicnih predmetov, bi morala biti 
geografija znotraj tega natancno definirana, v skladu z 
okvirom te Mednarodne listine. 

Obvezen in neprekinjen pauk 

vs i ucenc i bi morali imeti v letih svojega solanja neprekinjen 
program geografskega pouka, ki bi prispeval k njihovi splosni 
izobrazbi ter pripravi na osebno in javno zivljenje. 

Casovna razporeditev 

Geografija bi morala imeti v predmetniku enak casovni delez 
kot ostali glavni predmeti . Urnik bi moral geografiji 
zagotoviti stalno stevilo ur skozi vse solsko leto, pa tudi 
moznost povecanja stevila ur v primeru projektnega ali 
terenskega dela. Tako bi lahko ucenci pridobili geografske 
izkusnje, ki bi jim pomagale pri izivih sedanjosti in 
prihodnosti. 

Ucno gradivo 

Da bi si ucenci lahko ustvarili realno predstavo o Zemlji, je 
nujna uporaba tako t radicionalnih kot najnovejsih ucnih 
sredst ev in medijev. Geografija ne bi srnela biti 
nizkoproracunski predmet. Mednarodna skupnost geografskih 
vzgojiteljev bi morala pomagati revnejsim drzavam, da bi 
debile dostop do kvalitetnega ucnega gradiva. 

GEOGRAF IJA - PREDMET ZA VSE 

Geografija ima pomernbno vlogo pri izobrazevanju vseh ucencev. 
sestavljalci kurikuluma morajo biti posebej pozorni na ucence 
s posebnimi potrebami in na spreminjan je potreb ucencev v 
skladu z njihovim razvojem . 

Ceprav je na vseh stopnjah veliko skupnih vidikov geografskega 
izobrazevanja , pa obstajajo posebnosti v osnovnosolskem, 
srednjesolskem, visokosolskem, poklicnem izobrazevanju, 
izobrazevanju odraslih ter pri dodatnem izobrazevanju. 

osnovnosolsko izobrazevanje 

otroci se radi ucijo s pomocjo raziskovanja svoje okolice in 
so do novih izkusenj zelo odprt i . Zato bi se ucenje o ljudeh 
tujih kultur, o razlicnih nacinih zivljenja in razlicnih 
pokrajinah moralo zaceti na tej stopnji. Na ta nacin prispeva 
geografsko izobrazevanje k osnovnim idejam Deklaracije 
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Zdruzenih narodov o pravicah otrok, ki pravi:" Otrok naj uziva 
posebne zascito. Morajo mu biti dane zakonske moznosti in 
d ruge priloznosti, da se bo lahko razvijal fizicno, rnentalno, 
moralno, duhovno in socialno zdravo ter v pogojih svobode in 
dostojanstva. 

Srednjesolsko izobrazevanje 

Ko mladi ljudje odrascajo, se povecuje tudi njihova sposobnost 
abstraktnega misljenja. Prakticne izkusnje lahko zdaj 
dopolnimo z narascajoco uporabo bolj abstraktnih virov 
informacij. V vedno vecji skrbi za prihodnost svetovne 
skupnosti se je potrebno izogibati locevanju med znanjem in 
ravnanjem ter spodbujati odgovornost za okolje ter 
rnultikulturno in mednarodno sodelovanje na regionalni in 
nacionalni ravni. 

visokosolsko izobrazevanje 

veliko tistih, ki se vkljucijo v visokosolsko izobrazevan je , 
zasede kljucna mesta v druzbi, ki zahtevajo nacionalno in 
mednarodno sodelovanje ter odgovornost za usodo okolja. Ne 
gl ede na vrsto studija bi morale vse smeri visokosolskega 
izobrazevanja vkljucevati tudi geografske predmete, zaradi 
potrebe po geografski pismenosti studentov. To je se posebne 
pomerobno za tiste, ki nameravajo postati ucitelji. Znanje vsaj 
enega tujega jezika je za ucitelja geografije vel ika prednost. 

Poklicno izobrazevanje odraslih 

Geografsko razumevanje prispeva k izobrazbi vseh ljudi v 
njihovem vsakodnevnem zivljenju. Kot delavci, deloda.jalci, 
potrosniki in drzavljani morajo ljudje poznat i vpliv svoj ih 
odlocitev v mednarodnih okvirih in na okolje. Na ta nacin bodo 
dosezeni mednarodno sodelovanje, razvoj in svetovni red. 

Posameznikovo razumevanje zgornjega bi lahko dosegli z 
vklj ucitvijo geografskega vidika v vse oblike izobrazevan ja 
odraslih. 
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RAZISKOVANJE V GEOGRAFSKEM IZOBRAZEVANJU 

Raziskovan j e v geogr afskem izobrazevanju je usmerjeno k 
izboljsanju poucevanja in ucenja geografije v osnovnosolskem, 
s rednjes olskem, vi sokosolskem in poklicnem izobrazevanju ter 
izobrazevanju odrasl ih. Zato je neizogibna uporaba temeljnih 
i n prakti cnih raziskav o vidikih geografske vzgoje. 

TEMELJNO RAZISKOVANJE se ukvarja z razvojem osnovnih vidikov 
geografske vzgoje. Pr imer takega raziskovanja bi bila analiza 
otrokovega pridobljenega geografskega znanja in razurnevanja 
ter njegovega odnosa do ljudi in okolja. 

UPORABNO RAZISKOVANJE se ukvarja s problemom ustreznosti 
geografskega izobrazevanja, kot sta razvoj ter vrednotenje 
ucnih metod in pripomockov na specificnih podrocjih, ki 
zajemajo nove informacijske tehnologije ter prostorsko, 
razvojno, multikulturno in globalno izobrazevanje. 

Pri selekciji raziskovalnih vprasanj in nacrtov bi bilo 
potrebno tesno sodelovanje med raziskovalci, ucitelji ter 
tvorci izobrazevalnih sistemov. Rezultati prakticnega 
raziskovanja bi morali biti dostopni vsem. 

METODOLOGIJA 

Raziskovanje je pomemben vidik geografskega izobrazevanja na 
vseh stopnjah. Medtem ko empiricne raziskave potekajo predvsem 
znotraj visjih izobrazevalnih institucij, pa raziskovanje, ki 
temelji na delu v razredu, omogoca vsem uciteljem sodelovanje 
pri razvoju in vrednotenju ucnih programov, procesov in virov. 

Uporabljamo celo vrsto kvalitativnih in kvantitativnih metod, 
ki lahko vkljucujejo: 

procesno raziskovanje, 
empiricno raziskovanje, 
hermenevticno raziskovanje. 

Izbi ra metod je odvisna od predmeta raziskave in vprasanj, na 
katera naj bi odgovorili. 
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MEDNARODNO SODELOVANJE 

Geografsko izobrazevanje veliko prispeva k ustvarjanju 
globalnega sodelovanja. Da bi dosegli mednarodno sodelovanje 
u citeljev geografije , bi morali upostevati Helsinski sporazum, 
ki vkljucuje bilateralno in multilateralno izmenjavo i zkusen j 
v ucnih metodah na vseh stopnjah izobrazevanja, izmenjavo 
ucnih materialov ter dognanj na podrocju raziskav kurikuluma , 
p edagogike, evalvacijskih metod in episternologije. Geografske 
s t rokovnj a ke v vseh drzavah bi morali spodbujati k 
medsebojnemu sodelovanju pr ek Komisije za geografsko 
i zobrazevanje Mednarodne geografske unije ter prek ostalih 
mednarodnih institucij in specificnih raziskovalnih projektov, 
ki so geografsko pomembni in imajo izobrazevalno dimenzijo. 
Nekatera mednarodna telesa in projekti so navedeni v dodatku A 
tega dokumenta. 

RAZGLAS 

To Mednarodno listino, ki jo je izdelala Komisija za 
g e ografsko izobraievanje Mednarodne geografske unije in o 
kateri so razpravljali geografski strokovnjaki po s vetu, je 
odobril Izvrsilni odbor Mednarodne geografske unije na 
'}. 7. Mednarodnem geografskem kongresu v Washingtonu , D. C., ZDA, 
avgusta 1992. 

Kom1S1Ja za geografsko izobraievanje Mednarodne geografske 
unije naslavlja to Listino vsem vladam in narodom sveta i n 
priporoca nacela in nacin izvajanja, zapisane V Listini,kot 
osnovo geografskega izobraievanja v vseh drzavah. 
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prof. dr. Hartwig Haubrich 
Chair, International Geographical Union 
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Presentacion 

Los miembros de Ia Comisi6n de Educaci6n Geografica de la Uni6n Geogräftca lnternacional, 

Convencidos 

de que Ia geografia es indispensable en Ia formaci6n de personas responsables y activas en el mundo presente y 

futuro 

Conscientes 

de que Ia geografia puede ser una materia informativa, capacitadora y estimuladora en todos lo niveles educativos, 

y puede contribuir al permanente disfrute y comprensi6n del mundo que habitamos 

Proocupados 

porque los estudiantes requieren una mayor perspectiva y competencia internacional con Ia fmalidad de alcanz.ar 

una eficaz cooperaci6n en temas econ6micos, polfticos, culturales y ambientales en un mundo cada vez rnas 
interconectado 

Preocupados 

de que Ia enseiianza de Ia geografia esta marginada en alguno paises del mundo y carece de estructura y 

coherencia en otros 

Dispuestos 

a ayudar a los colegas en la lucha contra Ia ignorancia geografica en los los paises del. mundo 

Apoyando 

los principios enunciados en las siguientes declaraciones 

• Carta de las Naciones Unidas 

• Declaraci6n Universal de Derechos Humanos 

• Constituci6n de Ia UNESCO 

• Recomendaci6n de Ia UNESCO relativa a Ia Educaci6n para Ia Comprensi6n lntemacional, Cooperaci6ny Ia 

Paz. 

• Declaraci6n de los Derechos del Niiio 

• Numerosos Planes de estudio y Leyes educativas de diferentes paise 

Publica esta Declaraci6n Intemacional sobre Educaci6n Geognifica a todas las personas del mundo 
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Desafios y Respuestas 

La soluciön de los grandes problemas y controversias de nuestra era demanda Ia plena concienciaci6n de todos los 

integrantes de las diferentes generaciones . Todos los problemas que enumeramos a continuaci6n poseen una acusada 

dimensi6n geognifica: 

Crecimiento de Ia poblaci6n, alimentos y hambre, urbanizaci6n, antagonismos socioecononucos, 
analfabetismo, pobreza, desempleo, refugiados y personas sin patria, violaci6n de derechos humanos, 
enferrnedades, crimenes, desigualdades de genero, rnigraciones, desaparici6n de especies vegetales y 
animales, deforesraciön desaparici6n de suelo, deserrificaciön, calamidades naturales, residuos t6xicos 
y nucleares, cambio climatico, contaminaci6n atmosferica, contaminacion de las aguas, agujero de 
ozono, limiraci6n de recursos y crecintiento, uso del suelo, conflictos etnicos, guerras, regionalismo. 
nacionalismo, globalizaciön de Ia "nave espacial Tierra". 

Los contlictos molivados por tales problemas plantean un desafio a los profesores de geografia conscientes de aportar 

a todas las personas Ia esperanza, confianza, y capacidad para trabajar por un mundo mejor. 

Con Ia finalidad de contribuir a Ia paz y Ia justicia entre las personas y los pueblos del mundo, asf como entre Ia 

sociedad y la naturaleza, los profesores de geografia, apoyändose en Ia Declaraci6n Universal de Derechos Humanos 

y en particular, en los siguientes apartados: 

Articulo 25 

( 1) " Toda persona tiene derecho a un nivel de vida adecuado que le asegure. asi como a su familia, Ia salud 

y el bienestar, y en especial Ia alimentaciöo, el vestido, Ia vivienda, Ja asistencia medica y los servicios 

sociales necesarios; tiene asimismo derecho a los seguros en caso de desempleo, enfermedad, invalidez, 

viudez, vejez y otros, caso de perdida de sus medios de subsistencia por circunstancias ajenas a su 

volumad. 

Articulo 26 

(l) Todas las personas tienen derecho a Ja educaci6n .. . 

(2) La educaci6n tendrä por objeto el pleno desarrollo de Ia personalidad humana y el fortalecimiento del 

respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales; favorecerä Ia comprensi6n, Ia tolerancia 

y la amistad entre todas las naciones y rodos los grupos etnicos o religiosos, y promovera el desarrollo de 

las actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz". 

Para encarar los problemas de la bumanidad enunciados, el derecho a Ia educaciöo, incluye igualmente el 

derecho a una educaciön geografica rigurosa teodente a la adquisici6n de un equilibrio y annonia en Ia 

idemidad regional y nacional y una conciencia de Ia perspectiva intemacional y global. 
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Cuestiones y Conceptos en Geografia 

Geografia es Ia ciencia que trata de explicar Jas caracteristicas de los Iugares y Ia distribuci6n de personas, 

atributos y fen6menos, tal como suceden y se desarrollan sobre Ia superficie terrestre. La geografia esta 

in teresada en las relaciones existentes entre Ja sociedad y el medio ambieme en Iugares concretos. Rasgas 

especi ficos son Ja amplitud de sus temas de estudio, su variedad metodol6gica, el uso de aportaciones bri.ndadas 

por otras ciencias, tanto naturales como sociales y su interes en Ia gesti6n de las relaciones entre Ia sociedad 

y Ia naturaleza. 

Los ge6grafos usan los siguientes interrogantes: 

DOnde esta 

Corno es 

Por que esta ahi 

Corno se desarrolla 

Con que impacto 

Corno deberia ser gestionado para el beneficio tanto de Ia sociedad como de Ia 

naturaleza 

La busqueda de respuestas a tales cuestiones precisa investigar Ia localizaci6n , situaci6n, interacci6n, 

distribuci6n espacial y diferenciaci6n de fen6menos sobre Ia superficie terrestre. Las explicaciones brindadas 

acerca de realidades actuales, se basan tanto en fuentes del pasado como contemporaneas. En las mismas, 

igualmente pueden identificarse tendencias reveladoras de futuros desarrollos . 

AJgunos de los conceptos fundamentales, basicos, de los estudios geograficos son: 

Localizacion y distribucion 

Lugar 

Relaciones sociedad-Territorio 

Interaceion espacial 

Region 

Localizaci6n y Distribuci6n 

Personas y Iugares poseen diferentes localizaciones sobre Ia superficie terrestre, tanto absolutas como relativas . 

Todos los Iugares se hallan vinculados mediante flujos de bienes, personas, informaciones e ideas, y los 

mismos ayudan a explicar las distri.buciones y extensi6n de los fenomenos existentes sobre Ia superficie 

terrestre. EI conocimiento de Ja localizaci6n de personas y Iugares es una precondici6n para comprender Ia 

interdependencia local, regional, nacional y global . 
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Lugar 

Los Iugares poseen diversas atributas o caracteristicas humanas y narurales. Rasgas narurales son: unas formas 

topogräficas, suelos, clima. recursos de agua, vegetaci6n, v~a animal y humana. Las personas configuran 

diversas culruras, asentamientos, sistemas socio-econ6micos y estilos de vida acordes con sus creencias y 

filosofias . Conocimiento de las caracteristicas ffsicas de los Iugares y circunstancias ambientales, asi como 

Ia percepciön que de ellas tienen sus habitantes, y Ia conducta desplegada, constituyen la base para camprender 

las interrelaciones entre las personas y los lugares. 

Relaciones Sociedad-Territorio 

Las personas aprovechan de manera diferente el entomo en el que viven. Corno resultado, crean diversas 

paisajes fruta de diferentes actividades. Por un lada, se hallan influenciados por las peculiaridades ffsicas del 

lugar; par otro, madifican su entorno creando variadas ambientes, incluyenda paisajes armaniosos y paisajes 

conflictivas. La comprensi6n de estas complejas Interaceiones en el espacio, genera un importame punta de 

partida para Ia planificaci6n responsable del entomo, su gesti6n y prateccion. 

Interaceion espacial 

Los recursos se hallan desigualmente repartidos sobre Ia faz de Ia tierra. Ningl1n pais es autosuficiente . Los 

Iugares estan unidas mediante sistemas de transporte y comunicaci6n, con Ia finalidad· de intercambiar recursos 

e informaci6n. Ahondando en las interacciones espaciales, permite camprender el alcance de Ia actual 

cooperaci6n de las personas, medianie el Intercambio de bienes e informaci6n, asi como por los movimientos 

migratorios . Tarnbien lleva a detectar algunos de los problemas acruales, sugerir ideas tendentes a Ia mejora 

de las interacciones regionales, nacionales e intemacionales y Ia cooperaci6n, asi como hacia una mejor 

comprensi6n de Ia pobreza, salud y bienestar humanes. 

Regiones 

Una regi6n es un ärea caracterizada por determinados criterios que Ia defmen. Criterios politicos defmen por 

ejemplo estados y ciudades; criterias fisicos, zonas cliouiticas y de vegetaci6n; criterios socio-econ6micos, 

paises "desarrollados y menas desarrollados" . Las regiones son dinim.icas, tanto en su dimensi6n espacial 

como temporal. Las regiones son unidades instrumentales que facilitan su estudio y desarrollo. Los ge6grafos 

defmen regiones a diferentes escalas, de Ia local y nacional, a la dimensi6n continental y global. La 

integraci6n de sistemas de regiones conduce al concepto de ecosistema planetario. La comprensi6n de la 

estructura y procesos de tales regiones en el marco del sistema mundial, es Ia base de Ia identidad regional y 

nacional de las personas y sus perspectivas intemacionales. 
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La contribuci.on de Ia Geografia a Ia Educaci6n 

La geografia es tanto un poderoso instrumemo educativo, como un eficaz contribuyeme a Ia educaci6n 

internacional, ambiental y para el desarrollo. 

Geografia y educacion individualizada 

Aunque Ia adquisici6n de conocimientos, su comprensi6n,el cultivo de habilidades, y el fomento de actitudes 

y valores , constituye un proceso global de Ia actividad educativa, tales aspectos pueden ser agrupados en tres 

categorias de objetivos. Mediante los estudios geograficos, los alumnos son invitados a explorar y dotarse de 

conocirruentos y su comprensi6n, habilidades, actitudes y valores . En particular deben adquirir 

Conocimiento y comprension de: 

• localizaciones y lugares, que les perm.ita poder situar los acontecimientos nacionales e internacionales diarios 

en el marco de un contexto geogratico, asf como camprender las relaciones espaciales basicas; 

• los mayores sistemas naturales integrantes de Ia superficie terrestre (morfologia, suel.os, recursos hidricos, 

clima, vegetaci6n) asi como Ia reciproca relaci6n en y entre los diferentes ecosistemas; 

• los guuu.lt:s sistemas socio-econömicos de Ia Tierra (agricultura, asentamientos, transporte, industria, 

comercio, energia, poblaci6n y otros) tendentes a desarrollar el sentido de lugar. Esta dimensi6n consiste 

en la comprensi6n del impacto de Jas condiciones naturales en las actividades humanas, asi como los 

diverses medios generadas como consecuencia de diferentes valores culturales, creencias religiosas, 

tecnologias disponibles, sistemas econ6micos y politicos. 

• Ia diversidad de personas y sociedades existentes sobre Ia superficie terrestre, que le permita apreciar Ia 

riqueza cultural de la humanidad; 

• Ia estructura y procesos de Ia comunidad en que uno habita y pertenece, asi como los procesos espaciales 

diarios que se producen; y 

• los desafios y oportunidades consecuencia de la interdependencia global de las personas que habitan Ia faz 

de Ia Tierra. 

Habilidades en: 

• el uso y manejo de un vocabulario, datos cuantitativos y simb61icos expresados en text.os, irnagenes, 

graficos, estadisticas, dibujos y mapas; 

• Ja ejercitaci6n de procedimientos, como observaciones de campo, representaciones cartogtäficas , enLrcvisLas , 

interpretaci6n de fuentes secundarias y el uso de estadisticas; y 

• el uso de competencias comunicativas, intelectuales, practicas y sociales, en la indagaci6n de tem.as 

geogräficos a diversas escalas, desde la local a Ia intemacional. Tales procesos indagatorios estimularan a 

, 
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los estudiantes a: 

ident iti.car cuestiones y dilemas o controversias 

recogida y estru~turaci6n de informaci6n 

manejo de datos 

interpretaci6n de informaci6n 

- valoraci6n de informaci6n 

alcanzar generalizaciones 

ernitir juicios 

tomar decisiones 

solucionar problemas 

trabajar en equipo 

- conducirse de acuerdo a actitudes expuestas . 

Mediante estas experiencias de aprendizaje geogräfico, se contribuye al cullivo de habilidades comunes, como 

competencia verbal, numerica y grafica. Asf como ai desarrollo de su personalidad y ejercicio de cualidades 

sociales. en particular, Ia dimensi6n espacial de su vida diaria y Ia comprensi6n internacional . 

Actitudes y valores inspiradores de: 

• interes en su propio entomo asi como en Ia diversidad de medios naturales y humanos caracteristicos de 

Ja superficie terrestre; 

• estima y apreciaci6n de Ia belleza de los paisajes de Ia tierra y de las diferentes condiciones de vida de las 

personas; 

• preocupaci6n por Ia calidad y gesti6n del entorno y las condiciones territoriales legadas a futuras 

generaciones; 

• comprensi6n de Ia importancia de actitudes y valores que justifican Ia toma de decisiones; 

• disposici6n a usar adecuada y responsablemente los conocimientos y habilidades geogräficos en acciones 

particulares. profesionales y publicas; 

• respeto a los derechos de todas las personas a Ia igualdad; 

• cootribuir a Ia busqueda de soluciones a los problemas locales, regionales, nacionales e internacionales , 

inspirados en Ia Declaraci6n Universal de los Derechos Humanos. 
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La educaci6n geografica:oontribuye acusadarnente a Ia Educaci6n Intemacional, tal como se presenta en Ja 

Recomendaci6n relativa a Ia Educaci6n para Ia Camprension Intemacional, Cooperaci6n y Ia Paz, y Educaci6n 

relativa a los Derechos Humanes y Ia Libertad (18° Conferencia de Ia UNESCO, 19 de Noviembre de 1974). 

En particular, Ia educaci6n geogräfica promueve Ia comprensi6n, tolerancia y amistad entre todas las naciones, 

grupos raciaJes y religiosos, y apoya las actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de Ia paz, 

animando activamente: 

(a) "una dimensi6n intemacional y una perspectiva globalen Ia educaciön de Ia poblaci6n en todos sus niveles; 

(b) comprensi6n y respeto por todos los pueblos, sus culturas, civilizaciones, valores y fonnas de vida, 

incluyendo Ia diversidad etnica de nuestro pais y las de otras naciones o estados; 

(c) concienciaciön de Ia creciente interdependencia global entre las personas y las naciones; 

(d) capacidad comunicativa para relacionarse con los demas; 

(e) concienciaci6n no solo de los derechos, sino tambien de las obligaciones que poseemos las personas, los 

grupos sociales y las naciones, hacia los demas; 

(f) camprender Ia necesidad de Ia solidaridad y cooperaci6n intemacionales; 

(g) disposici6n por parte del individuo a participar en Ia soluci6n de los problemas relatives a su propia 

comunidad, su pais y el mundo." 

Educacion Ambiental y Educaci6n para el Desarrollo 

EI Comite Preparatorio de Ia Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente y e1 Desarrollo, 

reunido en Ginebra el 18 de Marzo de 1991, sei'iala que Ia educaci6n ambiental y para el desarrollo es crucial 

en todos los niveles y para todas las personas, asi como en el mantenimiento de un desarrollo sostenido del 

mundo. 

"Cuanto mayor sea el conocimiento disponible en manos de personas educadas y capaces de comprender Ia 

infonnaci6n, mayor es Ia posibilidad de reducir el deterioro ambiental y prevenir futuros problemas . Por ello , 

ex.iste Ia urgente necesidad de acentuar en todos los paises, especialmente en los menos desarrollados, un 

completo sistema educativo como un prerequisito para Ia educaci6n ambiental y el desarrollo". 

La educaci6n geognifica contribuye a esta finalidad, procurando que las personas se conciencien del impacto 

de su propia conducta y de sus sociedades, accediendo a infonnaci6n precisa y ejercitando habilidades que le 

capaciten en Ia toma de decisiones arm6nicas con el medio ambiente, y promover una ~tica ambiental que 

oriente sus acciones. 



20.10 

Contenidos y Conceptos de Educacion Geografica 

Los planes de estudio de geografia de los diferentes paises del mundo, estan estructurados de dos maneras: 

como estudios regional~, o como estudios tematicos. 

EI mejor diseno, tanto de los estudios regionales como de los tenuiticos, debe recoger de forma acusada una 

orientaci6n teörica. En el ämbito educativo y en Ia pnictica o aplicaci6n de tales ideas, existen diversas teorias 

que explican el mundo circundante. En sus estudios, los alumnos deben ser animadas a adoptar actitudes 

indagadoras, que !es conduzcan a Ia obtenci6n de ideas, Ia aplicaciön de generalizaciones y alcanzar principios . 

Estudios Regionales 

Los Estudios Regionales se suelen estrucrurar en torno a las siguientes unidades o temas: 

Comunidad local 

Propia regi6n 

Propio estado 

Propio continente 

Otros continentes y grupos regionales 

EI mundo 

Estructuras globales 

Los principios que presiden Ia selecci6n de regiones en los diversos niveles, pueden ser: 

• descentralizaci6n - las regiones objeto de esrudio pueden ser escogidas con Ia frnalidad de evitar un 

acusado etnoceotrismo nacional o continental; 

• motivaci6n - las regiones pueden ser elegidas pensando en el interes de los alumnos y Ia actualidad de 

eiertos acontecimiencos; 

• equilibrio de escalas - las regiones pueden ser escogidas con Ia intenci6n de incluir experiencias de trabajo 

en escalas diferentes, de Ia local a Ia global; 

• diversidad - las regiones se seleccionan para incluir un conjunto de Iugares dispares, que ilustren diverses 

ambientes narurales, diferentes actividades bumanas, culturas, variadas sistemas socio-econ6micos, y 

estados de desarrollo y estabilidad; 

• relevancia - las regiones se seleccionan con Ia intenci6n de aportar estudios que son relevantes para su 

futuro como persona, profesional o ciudadano; 

• responsabilidad - las regiones se escogen para cultivar en los estudiantes el reconocimiento y aceptaci6n 

de su responsabilidad en las conductas llevadas a cabo, a diversas escalas, de Ia local a Ia global. 
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Apreciaci6n de ambas dimensiones, identidad nacional y cooperaci6n o solidadridad internacional, es una 

funci6n destacada de los esrudios regionales. Los mismos deben estimular y enriquecer tanto 1a coociencia 

intemacional y global, como evitar las consecuencias de un violento separatismo regional. 

Estudios Tenuiticos 

Los estudios terruiticos deben sustentarse en una estructura regional . Los estudios tematicos eo los curricula 

geograftcos, pueden ser clasificados como aproximaciones sistematicas, organizadas en torno a centras de 

interes y aproximaciones sistemicas. 

1) La aproximacion sistematica implica el estudio de temas de geografia fisica y geografia humana 

La Geografia Fisica puede incluir temas de: 
geomorfologia 

hidrologia 

climatologia 

biogeografia 

ecologia fisica ... 

La Geografia Hwnana puede incluir temas de: 

geografia de Ia poblaci6n 

geografia econ6mica 

geografia urbana 

geografia socia1 

geografia hist6rica 

- geografia culrura1 

geografia rural 

- geografia politica 

- ecologia humana . 

2) La aproximacion basada en centros de interes se apoya en el estudio de temas habitua1es y problemas, 

desde una perspectiva geografica. Estos pueden ser extraidos de una escala local, regional, naciona1 o global . 

Temas frecuentemente esrudiados pueden ser: 

- calidad ambiental 

- dispandades socio-espacia1es 

- calamidades y desastres 

- cambio global 

- crecimiento demografico 

- urbanizaci6n 

- hambre en el muodo 
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gesti6n de Ia energia 

desigualdades en raza, genero o religi6n 

limitaciones al crecimiento 

- regiones deprimidas (social, natural o econ6micamente) 

- contlictos 

- problemas de desarrollo y estrategias 

- desarrollo sostenible . . . 

3) La aproximaci6n sistemica o integrada pretende una enseöanza acerca de los sistemas fisicos o naturales 

los sistemas humanos y ecosistemas. 

Los Sistemas Fisicos incluyen: 

- sistemas geomorfol6gicos 

- sistemas de suelos 

- sistemas climaticos 

- sistemas hidrol6gicos, y 

- sistemas bi6ticos 

' 

Los Sistemas Humanos incluyen procesos sociales y culturales correspondientes a organizaciones humanas, 

como 

- sistemas agrarios 

- sistemas industriales y de servicios 

- sistemas urbanos 

- sistemas de transpone y comercio 

- sistemas sociales 

Ecosistemas 

La preocupaci6n actual despenada por un desarrollo sostenible puede igualmente ser cultivada mediante el 

estudio de Ia integraci6n de los sistemas humanos y naturales en el ecosistema. 

Eleccion de enfoque 

La elecci6n de una aprox.imaci6n u ot.ra, depende de Ia filosofia educativa que presida tanto Ia selecci6n de una 

sola, o Ia combinaci6n de varias . Cualquiera que sea el enfoque adoptado, los estudios deben estimular en los 

estudiantes, el deseo a involucrarse en el cuestionamiento y Ia indagaci6n. Es esencial que los estudiantes 

ejerciten y desarrollen habilidades geognificas tendentes a Ia busqueda de soluciones a los problemas planteados 

en la organizaci6n del espacio, actuales y futuros. En este sentido, los prograrnas de geografia desempeöan 

un papel esencial en Ia educaci6n politica, social, etica, personal, bumanista, estetica y ambiental . 
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Principios y estrategias tendentes a su aplicacion 

Profesares especializados 

La geografia debe ser enseiiada en sus diferentes niveles, por profesores especializados. EI profesorado de 

geografia constituye el recurso rruis valioso en Ia educaciön. Por ello y la complejidad de los estudios 

geograficos, profesores bien forrnados y especializados, son esenciales. 

Para afrontar los desaffos de nuestro tiempo Y los objetivos enunciados con anterioridad, los profesores deben 

poseer una forrnaci6n tanto en Ia disciplina geografica, como en los temas relacionados con Ia educaci6n 

geogratica. 

Mediante los estudios cursados en su formaci6n inicial, y los cursos seguidos en su formaci6n permanente, 

los profesores de geografia deben adquirir progresivamente: 

Conocimiento y comprension de: 

• Ia aportaci6n de Ia disciplina geogratica (conceptos, temas, actitudes y habilidades) 

• el contexto social de Ia educaci6n y de Ia enseö.anza 

• las necesidades de los estudiantes, sus intereses, expectativas Y. derechos 

• cömo aprenden (dominios cognitivos, afectivo y psico-motor) 

• principios curriculares; 

Las habilidades de: 

• diseiio y programaci6n de clases, unidades, cursos 

• aplicaciön de metodos adecuados de evaluaciön 

• implicar a los esrudiantes en diversas actividades de aprendizaje 

• seleccionar y usar diversos recursos y procedimientos 

• evaluaci6n continua del curso y su revisi6n 

Valares y actitudes que promuevan: 

• Ia potencialidad de Ia geografia como instrumento educativo 

• Ia educaci6n geografica de sus alumnos 

• desarrollo personal y profesional en relaciön a Ia educaci6n geografica 

• Ia igualdad de derechos de todos los estudiantes a una eficaz educaci6n geografica; 
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Una asignatura troncal e independiente 

Para garantizar una adecuada preparaci6n para el futuro , Ia geografia debe ser considerada como una asignatura 

principal, tanto en Ia ensefianza primaria ~omo secundaria. Los profesores dedicados a Ia primera ensefianza, 

deben igualmente, ser preparados para ensefiar geografia. En Ia educaci6n secundaria, debe ser ensefiada por 

profesores especialistas. La geografia aporta un conocimiento considerado puente, entre las ciencias naturales 

y sociales . Las cuestiones geogräficas requieren obligada referencia a las aportaciones brindadas por 

disciplinas como Ia geologia, hidrografia, biologia, historia, sociologia, politica y economia. En los Iugares 

en que los estudiantes de eiertos niveles, cursen estudios interdisciplinarios, Ia contribuci6n especiftca de Ia 

geograffa debe hacerse explicita en dicho programa, siguiendo el esquema aportado en esta declaraci6n. 

Cursos obligatorios y cohereotes 

Es esencial que todos los estudiantes a lo Iargo de la educaci6n obligatoria, cursen unos programas de 

geografia. Ello facilitara Ia contribuci6n de Ia geograffa tanto a su educaci6n como a la preparaci6n para Ia 

vida activa. 

Tiempo asignado 

La ensefianza de Ia geografia debe contar cons un numero de horas, semejante a otras materias obligatorias. 

A lo Iargo del curso acadernico, el horario debe permitir Ia inclusi6n regular de actividades de aprendizaje 

geognifico, asf como Ia necesidad de disponer de periodos concretos mäs dilatados, que posibiliten la 

realizaci6n de proyectos y estudios de campo o salidas. Es una condici6n requerida por el profesorado, para 

permitir desarrollar experiencias adecuadas, que posibiliten en los alumnos, Ia busqueda de respuestas a 

desaffos presentes y futuros . 

Recursos de eoseiianza y aprendizaje 

EI manejo de recursos de calidad, tanto tradicionales como modernes, es esencial, si queremos que el 

estudiante adquiera nociones reales de los fen6menos existentes sobre Ia superficie terrestre. La geografia no 

debe ser considerada como una asignatura de bajo coste. La comunidad internacional de profesores de 

geografia debe asistir a sus colegas de los pafses pobres, para que adquieran y dispongan de recursos de calidad 

que faciliten su ensefianza y aprendizaje. 

Geografia: Una asignatura para todos 

La geografia desempefia un papel importante en todos los niveles educativos. Una consideraci6n y 

configuraci6n especial debe tener con aquellos estudiantes que demanden exigencias especiales, asi como 

contar con las necesidades cambiantes o diversas de los destinatarios. 

Aunque muchos aspectos de la educaci6n geogräfica son comunes a todos los niveles, el contenido debe ir 

variando a lo Iargo de Ia primera y segunda enseiianza, asf como en los niveles superiores y Ia educaci6n 

profesional, la formaci6n de adultos y los cursos de reciclaje o formaci6n continua . 
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Educacion Primaria 

A lo Iargo de los primeras atios, los alumnos disfrutan aprendiendo activamente, a medida que van explorando 

su entorno. Estan abiertos a nuevas experiencias y, por ello, una enseiianza acerca de otras culturas , estilos 

de vida y lugares, debe comenzar en este nivel. Asi, Ia educaci6n geografica contribuye ai desarrollo de las 

ideas contenidas en Ia Declaraci6n de las Naciones Unidas sobre Derechos de la Infancia, en la quese expone: 

EI nino debe gozar de especial protecci6n, y se le debe ofrecer oportunidades y medios, amparados por Ja Iey , 

que Je permitan desarrollarse fisica . mental, moral, espiritual y socialmente, en una atm6sfera saludable y 

normal, y en condiciones de libertad y dignidad". 

Educacion Secundaria 

A medida que el alumno crece, su capacidad de raciocinio abstracto se incrementa. Experiencias de 

aprendizaje practico, deben ser ejercitadas y combinadas con el uso igualmente de fuentes de informacion mas 
abstractas. En el cultivo y desarrollo del interes por el futuro de Ia comunidad global, especial enfasis debe 

ponerse en tratar de evitar Ia separaci6n de conocimiento y conducta, y alentar Ia competencia medioambiental, 

el interes territorial por la regi6n y Ia naci6n, asi como la adquisici6n de una perspectiva multicultural e 

intemacional. 

Educacion Superior 

Muchos de los que cursan estudios a este nivel ·desempeöaran en el futuro puestos clave en Ia toma de 

decisiones que afectan a Ia sociedad. Por ello, precisan dotarse de una perspectiva nacional e intemacioual, 

asi como de una formaciön medioambiental. Cualquiera que sea Ia especialidad seguida, los cursos deben 

incluir estudios de geografia que !es enriquezca con esta formaci6n. Ello es especialmente importante para 

todos aquellos que desean ser profesionales de la ensefianza. Es una dimensi6n importante, el que el 

profesorado de geograffa posea el dominio de una segunda lengua. 

Educacion de adultos 

La formaci6n geognifica contribuye a Ia educaci6n y preparaci6n de todas las personas en las diversas 

actuaciones de su vida diaria. Corno trabajadores, empleados, consumidores y ciudadanos, las personas deben 

camprender el impacto internacional y ambiental de sus conductas. Solamente, mediante esta preparaci6n, la 

cooperaci6n intemacional, el desarrollo sostenible y un mundo mas equitativo, pueden ser alcanzados. 

La educaci6n continua en tales dimensiones, debe cultivarse a lo largo de Ia. vida de las personas. Para su 

consecuci6n, se requiere Ia inclusi6n de una perspectiva geografica en todos los .niveles educativos, formaci6n 

profesional, educaci6n de adultos y educaciön pennanente. 
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Investigacion en Educacion Geografica 

La investigaci6n en educaci6n geognifica-se centra y persigu~ la mejora de Ia enseiianza y aprendizaje de Ia 

geografia en los niveles primario, secundariao, superior, formaci6n profesional y educaci6n de adultos. 

Contribuye de fonna especial a la fonnulaci6n de teorfas generales que orientan la enseiiaoza y el aprendizaje. 

Para lograr tales fmes, se requiere realizar tanto investigaciones basicas o te6ricas como aplicadas. 

La investigacion basica o te6rica pretende la adquisici6n de teorfas, ideas o principios inspiradores de la 

educaci6n geografica. Aborda aspectos fundamentales como el conocimiento y desarrollo de Ja concepci6n 

espacial en las personas, Ia percepci6n de Ia realidad circundante, asi como actitudes hacia las personas, los 

Iugares y los problemas. 

La investigacion aplicada tiene como fmalidad el fomento de conductas adecuadas en educacion geogräfica, 

tales como Ia formulaci6n y evaluaci6n de metodos de enseiianza, los recursos disponibles en campos especiales 

como las nuevas tecnologias de Ia informaci6n, Ia educaci6n ambiental y para el desarrollo, los estudios 

multiculturales y globales. 

Debe existir una estrecha colaboraci6n entre investigadores, profesores y sistemas educativos, de Ia que suijan 

criterios para Ia selecci6n de temas y formas de abordarlos . Los resultados de Ia investigaci6n aplicada deben 

igualmente darse a conocer y divulgarse, con el animo de estimular su adopci6n y aplicaci6n. 

Metodologla 

La investigaci6n es un componente esencial de la educaci6n geogräfica en sus diferentes niveles. Si Ia 

investigaci6n empfrica es seguida principalmente en la educaci6n superior, la investigaci6n-acci6n basada en 

Ja practica diaria, proporciona evidencias a todos los enseiiantes que sirven para contribuir al conocimiento 

y valoraci6n de los contenidos de los programas de aprendizaje, los procedimientos seguidos, y los recursos 

usados . En Ja investigaci6n, puede ser usada una variada gama de aproximaciones cualitativas y cuantitativas. 

Algunos de los procedimientos, pueden ser: 

• investigaci6n-acci6n 

• investigaciones empiricas 

• investigaciones bermeneuticas. 

La elecci6n del metodo depende del tema a invesrigar y las cuestiones objeto de indagaciön. 
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Cooperaci6n Internadonai 

La educaci6n geogräfica contribuye de manera esencial a I~ creaci6n de una perspectiva global. Con Ja 

fi.nalidad de promover Ja cooperaci6n intemacional, el profesorado de geografia debe apoyar el acuerdo de 

Helsinki (1977) destinado a promover el intercambio bilateral o multilateral de experiencias, en tos 

p rocedimientos de ensefianza y aprendizaje usados en todos los niveles educativos, incluyendo tanto el 

obligatorio como el superior; el intercambio de recursos educativos; y resultados de investigaciones 

relacionadas con el disefio de Ia ensefianza, Ia pedagogfa usada, los procedimientos de evaluaci6n, y la 

epistemologia. EI profesorado de geografia y los educadores de todos los pafses, son invitados a conocer y 

fomentar tales intercambios, a traves del trabajo realizado por Ia Comisi6n de Educaci6n Geogr.ifica, de la 

Union Geografica lnternacional, y mediante otras instituciones intemacionales y sus proyectos especfficos que 

poseen tanto una dimensi6n geognifica como un interes educativo. 

Este documento, redactado por Ia Comision de Educacion Geognifica de la Union Geognißca 

Internacional, y discutido por profesorts de geografia de numerosos pafsts, ha sido avalado por d Comlti 

Ejecutivo de Ia U.G.I., durante la celebracion del 27 Coogreso lntemaciooal celebrado en Washington 

(Estados Unidos), en agosto de 1992. 

Como resultado, la Comision de Educaci6n Geognifica de Ia U.G.I. da a conocer este documento a todos 

los gobiernos y personas de todo el mundo, y propone el seguimineto de los principios y pnicticas 

incluidos en el mismo, como fuente inspiradora de una educacion geognifica adecuada a incorporar en 

los diversos pais~. 

Prof. Dr. Hartwig Haubrich 

Presidente de Ia Comision de Educaci6n Geogrifica 
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FORORD 

Kcmn.issianen för Geografiutbildning inan Internatianella Geograf­
tmianen, 

övertygad 

21.3 

om att geografiutbildning är oumbärlig för utvecklingen av ansvariga 
c:x:::h aktiva medb::>rgare l den nuvarande och frarntida världen, 

medveten 
om att geografi kan vara ett informerande, kampetensgivande och stimu­
lerande ämne pä alla niväer incm utbildning och scm rredverkar till 
livsläng glädje för och förstaelse av var värld, 

uppnärksam pä 
att studerande kräver ökad internationell kampetens för att säkra ef ­
fektivt samarbete inom ett brett spektrum av ekoncmiska, poli tiska, 
kulturel l a och miljöanknutna fragor i en kJ::yrrpande värld, 

oroad över 
att geografiutbildning/undervisning försummas l vissa delar av värl­
den, saknar struktur och sanmanhang i andra, 

beredd att 
bistä kolleger i att motverka geografisk analfabetism i alla världens 
länder, 

stödjande 
principerna uppsatta i 
- FN-stadgan 

Den allmänna förklaringen om de mänskliga rättigheterna 
UNESCOs konstitution 
UNESCOs rekammendationer gällande utbildning för internationell 
förstaelse , samarbete och fred 
Förklaringen om Barnets rättigheter samt 
mänga nationella läroplaner och uttalanden gällande geografi sk ut­
bildning, 

anbefaller detta Internatianella Dok:umen.t cm Gecgrafisk utbildning och 
undervisning till all världens folk 
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Lösningen pä större fragor och problern som var värld star inför kräver 
det fulla engagemanget av alla generationers människor. Alla följande 
fragor har en stark geografisk dimension: 

befolkningsdynamik, livsmedel och hunger, urbanisering, 
socio-ekonomiska olikheter , analfabetism, fattigdom, ar­
betslöshet, flyktingar och statslösa personer, väld pä 
mänskliga rättigheter , sjukdom, brott, ojämlikhet mellan 
könen, migration, utrotning av växt.er och djur, avskog­
ning, jorderosion, ökenspridning, naturkatastrofer, gift­
och kärnavfall, kli!TB.tändring, luftförorening, vattenföro­
rening, ozonhal, begränsning av resurser, begränsning av 
tillväxt, markanvändning, etnisk konflikt, krig, regiona­
lism, nationalism och globalisering pä "Ryrrdskeppet Jor­
den11. 

Konflikterna som skapas av dessa problern och fragor utgör en utmaning 
till geografilärare vilka har tagit ställning för att ge alla männi­
skor hopp, förtröstan och förmäga att arbeta för en bättre värld. 

I strävan att bidraga till fred och rättvisa bland världens folk ä ena 
sidan och mellan rränniskor och naturen a den andra vänder sig geogra­
filärare till den Allmänna deklarationen om mänskliga rättigheter och 
dä speciellt till : 

Artikel 25 

Artikel 26 

1. 11 Envar har rätt till en levnadsstandard, som är till­
räcklig för hans egen och hans familjs hälsa och välbefin­
nande, däri inbegripet föda, kläder, bostad, hälsovärd och 
nödvändiga sociala förmäner , vidare rätt till trygghet i 
händelse av arbetslöshet, sjukdom, invaliditet, makes död, 
alderdom eller annan förlust av försörjning under omstän­
digheter, över vilka han icke kunnat räda. 

1. Envar har rätt till undervisning . ... 
2. Undervisningen skall syfta till personlighetens fulla 
utveckling, och till att stärka respekten för människans 
grundläggande fri- och rättigheter. Undervisningen skall 
främja förstäelse, torelans och vänskap mellan alla natio­
ner, rasgrupper och religiösa grupper samt befordra Fören­
ta Nationernas verksamhet för fredens bevarande. 11 

Inan ramen för problern vilka mänskligheten stär inför inkluderar rät­
ten till utbildning ocksä rätten till geografisk utbildning och under­
visning av hög kvalitet vilken befrämjar bäde en balanserad regional 
och nationell identitet och engagemang internationella och globala 
perspektiv. 
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FRÄ.ooR CCH KCN:.EPT I GEXX;RAFI 

Geograf i är den vetenskap som söker förklara platsers karaktär samt 
befolkningsfördel ning, särdrag och händelser sc:m förekam-er och ut ­
vecklas över j ordens yta. Geografi har att göra rred samspel människa -
miljö knutet till specifika platser och lägen. Ämnets speciella drag 
är dess bredd , dess spännvi dd vad gäller metodolcgi, dess syntes av 
arbeten frän andra discipliner inkluderande naturvetenskap och hurra­
niora samt dess intresse i framtida hantering av inbördes förhällanden 
rrellan människan cch hennes cxrgivning (människa - miljö) . 

Geografer ställer följande fragor 

Va:r är det? 
Hur ser det ut? 
Va:rför finns det där? 
Hur hände det? 
Vilken irwerkan har det? 
Hur sk:all det förval tas till änsesidig ga.gn. för mänskligheten 
och natunniljän? 

För att nä svar pä dessa frägor är det nOOvändigt att undersöka loka­
lisering, situationen, samspel, rumslig fördelning och differentiering 
av fenaren pä jorden. Förklaringar till aktuella situationer karrner 
frän bäde historiska och samtida källor. Trender kan identifieras scm 
pekar pä rröj lig framtida utveckling. 

Nägra centrala begrepp i gecgrafiska studier är 

lokaliseri.ng och fördelning 
plats 
människa - miljörelatian 
:rumslig interaktian 
regian 

Lokalisering och fördelning: 

Folk och platser har olika absolut cch relativ lokalisering pä jorden . 
~ssa lägen länkas sarrrran genom flöden av varor, rnänniskor , informa.­
tion och ideer och hjälr:;er till att förklara fördelningsmSnster pä 
jorden. Kunskap om lokalisering av människor och platser är en förut ­
sättning för att förstä lokalt, regionalt, nationellt och globalt än­
sesidigt beroende. 

, 



21.6 

Plats 

Platser har olika naturliga och mänskliga kännetecken . Naturkänneteck­
en ink:luderar landformer, jordmänstyper, kli!T'at, sjöar och vattendrag, 
vegetation, djur- och tränskligt liv. Människor utvecklar kulturer, 
bebyggelse , socio-ekonomiska system och livsstilar i enlighet med sin 
tro och filosofi . Kunskap om de fysiska kännetecknen hos platser 
samt am människors uppfattning om omgivningen och deras beteende utgör 
grunden för förstäelse av inbördes förhällanden mellan människor och 
platser. 

Människa-miljörelatianen: 

Människor använder sin omgivning pä en m3ngd olika sätt. Sälunda ska­
par de varierande kulturlandskap genom olika aktivitetsrrönster. Ä ena 
sidan är de päverkade av sin fysiska argivning , ä andra si<3an cxnvand­
lar de sin omgivning till olika kulturskapade miljöer inkluderande 
landskap av h.a.rm::Jni och landskap av konflikt. Genom att förstä dessa 
komplexa samspel inan rurrrret ges en viktig grund för ansvarsfull mil­
jöplanering samt värd och s~dd av miljön. 

Rumsli g interakt i an: 

Resurser är ojämnt fördel ade över j orden . Inget land är självförsör­
jande. Platser är sartm3Illänkade genom transr:ort- och komnunikations­
system i avsikt att utbyta resurser och infor!T'ation. Insikt i rumslig 
interaktion leder till förstäelse av det aktuella samarbetet mellan 
folk genom utbyte av varor och infonration och genom migration . In..sik­
ten leder ocksä till upptäckten av aktuella problern och till ideer för 
att förbättra regionalt, nationellt och internationelt samspel och 
sarrarbete. 

Regi on: 

En regionär ett amräde karakteriserat av utvalda kriterier. Politiska 
kriterier definierar t ex stater och städeri fysiska kriterier defi­
nierar klimat- och vegetationszoner; socio-ekonomiska kriterier defi ­
nierar 11 utvecklade 11 och "mindre ut vecklade" l änder. Regioner är dyna­
miska i bäde tid och rum. Regioner är hanterbara enheter för att stu­
dera och konstruera miljöer. Geografer definierar regioner pä olika 
niväer frän lokala och nationella till kontinentala och gl obala. Det 
integrerade systemet av regioner leder till ide ' n om ett planetariskt 
ekosystem. Förstäelsen av struktur hos och processer i olika regioner 
inom det globala systemet är grunden för den regionala och nationella 
indentiteten hos folk och deras internationel la perspektiv. 
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EIDRAGET FRÄN GECGRAFI TILL UI'B~ OCH UNDERVISNIN3 

Gecgrafi är bäde ett kraftfullt medium för att främja utbildning och 
undervisning av individer och en betydande medverkare i undervisning 
rörande internationella förhällanden, miljö och utveckling. 

Geografi och utbildning av .i.n.di viden 

Fastän utveckl ingen av kunskap, förstäelse, färdigheter, attityder och 
värderingar bildar en helhetsprocess inc:m undervisning kan dessa as­
pekter placeras i tre grupper av mäl. Genan sina studier i geograf i 
uppmuntras den studerande att upptäcka och utveckla kunskap och för ­
stäelse , färdigheter samt attityder och värderingar. Speciellt bör de 
utveckla 

Kunskap om och förstäelse av 

- lokalisering och platser för att placera nationella och internatio­
nella händelser inom en geografisk ram och för att förstä grundläg­
gande nJmsliga samband; . 

- större naturliga system pä Jorden (landforrrer1 jorc:lrranstyper, sjöar 
och vattendrag, klimat, vegetation) för att förstä interaktionen 
inan och mellan ekosystem; 

- större socio-ekonc:miska system pä Jorden (jordbruk, bebyggelse1 
t ran.sp::lrter 1 industri I handel l energi I befolkning och andra) för att 
erhälla en känsla för platsen. Detta inbegriper förstäelse av päver­
kan f rän naturförhällanden pä. wänsklig verksamheter a ena sidan1 och 
de olika sätt att skapa miljöer i enlighet med olika kul turella vär­
deringar1 religiös trol tek:niskal ekoncmiska och politiska system ä 
andra sidan; 

- mängfalden av folk och samhällen pä Jorden för att uppskatta rränsk­
l ighetens kult urella rikedom; 

- Struktur och processer i närregionen och hemlandet sa som de dagli ­
gen utspelar sig; och 

- utmaningar av och möjligheterna för globalt ömsesidigt beroende 

Färdigheter i 
- att använda verbalal kvantitativa och symboliska dataformer säsom 

text, bilder, tabeller, diagram och kartor; 
- att tillämpa metoder som att göra fältobservationer och kartlägg­

ning, att intervjua människor, tolka andrahandskällor samt att til ­
lämpa statistik; och 

- att använda korrmunikation, tänkande, praktiska och sociala färdighe­
ter för att undersöka geografiska ämnesomräden inom ett spann av 
skalor frän det lokala till det internationella. En sädan undersök­
ningsprocess kommer att uppmuntra den studerande att : 

.... 
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- identifiera fragor och problem; 
- samla och strukt urera information; 
- bearbeta data; 
- tolka data; 
- utvärdera data; 
- utveckla generaliseringar; 
- göra bedämingar; 
- fatta beslut; 
- lösa problem; 
- sarrarbeta i gruppsituationer; och 
- förhälla sig konsekvent till uttalade attityder. 

Pa detta sätt bidrar geografiutbildning och undervisning till läs- och 
skrivkunnighet, förmäga till muntlig framställning, räknefärdighet och 
förmäga till grafiska förstäelse. Den hjälper ocksä till att utveckla 
personlig och social kompetens, speciellt med hänsyn till den rumsliga 
dimensionen i det dagliga livet samt till internationeil förstäelse. 

Attityder och värderingar san främjar 
- intresse för omgivningen 9Ch för mängfalden av naturliga och män­

skliga drag pä. Jorden; 
uppskattningen av skönheten hos den fysiska världen ä ena sidan och 
hos människors olika levnadsförhällanden ä den andra; 
amtanke om kvaliteten och planeringen av miljön och mänskliga habi­
tat för kommande generationer; 
förstäelse för betydelsen av attityder och värderingar i beslutsfat­
tande; 
beredvilligheten att använda geografisk kunskap och färdigheter pä. 
ett adekvat och ansvarsfullt sätt i det privata livetr i yrket och 
det offentliga livet; 
respekt för alla människors rätt till jämlikhet; 
hängivenheten att söka lösningar till lokala, regionala, nationella 
och internationella problern pä. grundval av 11 Den Allmänna deklara­
tionen an Mänskliga Rättigheter11 

• 
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Geografi och internatiana.lisering av utbildning samt unde:rvisning i 
rniljö och utveckling 

Internationalisering 

Geografiundervisning bidrar starkt till internationalisering inom ut­
bildning sa san detta beskrivs i "Recarrrendation conceming Education 
for International Understanding, Co-operation and Peace and Education 
relating to Human rights and Fundamental Freedom (l8e DNESOOkonferen­
sen 19 november 1974) . Speciellt främjar geografiundervisning förstä­
else, tolerans och vänskap mellan alla nationer, rasgrupper och reli­
giösa grupper och befordrar FNs verksamhet för att vidmakthälla fred 
gencm att aktivt refrämja: 
a/ 11 en internationeil dimension och ett globalt perspektiv i utbild­

ningen av människor pa alla niväer; 
b/ förstäelse och respekt för alla folk, deras kulturer, civilisatio­

ner, värderingar och levnadssätt inklusive etniska kulturer i det 
egna landet och andra nationers kulturer; 

c/ medvetenheten om det ökande globala ömsesidiga beroendet mellan 
folk och nationer; . 

d / förmaga att kCXTillUI1icera med andra; 
e/ medvetenheten inte bara om rättigheter utan ocksä om de skyldighe­

ter 1r0t . varandra scm äligger den enskilde, samhällsgrupper och 
nationer; 

f / förstäelse för nödvändigheten av internationell solidaritet och 
samarbete; 

g/ individens beredvillighet att deltaga i lösandet av problernen 1 

samhället, i det egna landet och i världen som helhet". 

Undervisning i Miljö och utveckling 

D=n förberedande Karmitteen för FNs konferens om Miljö och utveckling, 
som rröttes i Geneve den 18 rrars 1991 rapporterade att undervisning an 
miljö och utveckling pä alla nivaer för alla folk är avgörande för att 
försäkra världen en hällbar utveckling. 

"Ju mer kunskap tillgänglig i händema pä utbildade rränniskor i stand 
att förstä informationen desto större är möjl i gheterna att pä ett 
betydande sätt minska miljöskador och förebygga framtida problem. 
Säledes, finns det ett primärt behov att, i alla länder, och speciellt 
i utvecklingsländerna, stärka hela utbildningssystemet som en nödvän­
dig förutsättning för undervisning om miljö och utveckling11 • 

Geografisk utbildning bidrar till detta genom att garantera att indi­
vider dels blir medvetna om den päverkan som deras eget beteende och 
deras samhällen har, dels har tillgäng till information och färdighe­
ter som gör det möjligt för dem att fatta miljömässigt kloka beslut, 
och utveckla en miljöetik för att leda sitt handlingssätt. 

'W 
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Geografikursplaner/läroplaner världen runt är vanligtvis st1iikturerade 
pä i huvudsak tvä sät t : 

san regianala studier och scxn tematiska studier 

När de är san bä.st, är bäde regi onala och tema.tiska studier starkt 
teorioriB1terade. Vid undervisning av barn används teorier för att 
belysa den verkliga världen . I sina studier, skall barn uppmuntras att 
anta en frägande och undersökande ansats scm kc:mrer att leda dem t ill 
formulering och tillämpning av generaliseringar och pri nciper . 

Regianala studier 

Regionala studier väljer bland följande cxnräden : 
närsamhället 
hemregionen 
hemlandet 
den egna världsdelen 
andra kontinenter och regionala grupperingar 
världen 
globala strukturer 

Principer scm styr valet av regioner pä alla niväer kan innefatta : 
- decentrism - regioner skall väljas sä att nationell- eller världs­

delscentrism undvikes ; 
- motivation - regioner skall väljas sä att hänsyn tas till de stude­

randes intresse samt aktuella händelser; 
- balans i skala - regioner skall väljas sä att de cxnfattar erfarenhe­

ter inan ett spann frän det lokala till det globctl a ; 
- mängfald - regioner skall väljas sä att de i nnefattar ett utval av 

kontrasterande platser, varierande naturmil jöer, ol ika mänskliga ak­
tiviteter , kulturer , socio-ekonomiska system och stadier i ut veck­
ling och häl l barhet ; 

- relevans - regioner skall väljas sä att de erbjuder studier scxn är 
relevanta för saväl det offentliga livet som yrkes- och privatliv; 

- ansvar - regioner skall väljas sä at t de möjl iggör för de studerande 
att erkänna och acceptera sitt ansvar för agerande f rän lokal till 
global nivä . 

Förstäelse för bäde den nationella identiteten för internationellt 
samarbete är en viktig uppgift för regionala studier. Regionala stu­
dier skall uppmuntra omtanken an international iseri ng och globali se­
ring rredan därerrot den regionala separatismens fallgropar undvikes . 
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Tewa.tiska studier 

TenBtiska studier skall alltid ha en regional bas. Kursplaner för 
terretiska studier i gecgrafi kan klassificeras scxn systematiska, prob­
lern- eller systembaserade allt efter angreppssätt . 

1/ ~tenBtiska studier rör natur- och kulturgeografi. 

Naturgeo:rrafi kan innefatta: 

- geamrfolc::gi 
- hydrolc::gi 
- klimatgeografi 
- biogeografi 
- fysisk ekologi .... 

Kulturgeografi kan innefatta: 

- befolkningsgeografi 
- ekonomisk geografi 
- stadsgeografi 
- samhällsgeografi 
- historisk geografi 
- geografi soLl behandlar kulturele11'ent 
- landsbygdsgecgrafi 
- politisk geografi 
- hum:mekologi ... 

2/ Problembaserade studier behandlar aktuella fragor och problern ur en 
geografisk synvinkel . Dessa kan vara av lokal, regional, nationell 
eller global skala . Frägor sorn vanligtvis studeras innefattar: 

- rniljökvalitet 
- socio-spatiala skillnader 
- risker och katastrofer 
- "global change" 
- befolkningsdynamik 
- urbanisering 
- hunger i världen 
- energihantering 
- br.ist pä jämli khet vad gäller ras, kön och religion 
- gränser för tillväxt 
- krisregioner (sociala, naturliga, ekonaniska) 
- konf1ikt 
- utvecklingsproblem och stratergier 
- hällbar utveckling .. . . . 
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3/ Systembaserade angreppsätt berör undervisning om fysiska system, 
mänskliga system och ekosystem 

Fysiska system innefattar: 

- geomorfologiska system 
- j ordrn.:ID.ssystem 
- klima.tsystem 
- hydrologiska system, och 
- biotiska system 

Mänskliga system inkluderar sociala och kulturella processer i 
sädana mänskliga organisationer som: 

- jordbrukssystem 
- industri- och Servicesystem 
- bebyggelsesystem 
- transport- och handelssystem 
- samhälleliga system 

Ekosystem 

Aktuell ansorg om en hällbar utveckling kan ocksa utredas genc:m 
studiet av samverkan mellan rränskliga och naturliga system inan ett 
ekosystem. 

Val av angreppssätt 

Den undervisningsfilosofi man föredrar bestämmer huruvida de ovan 
nämnda ansatserm kanbineras eller endast en välj s. Vilken ansats sc:m 
än väljs skall studierna uppmuntra de studerande att ägna sig ät att 
ställa fragor och ett undersökande arbetssätt. Det är fundamentalt att 
den studerande utvecklar gecgrafiska färdigheter i att söka lösningar 
till aktuella och framtida problern i den rumsliga strukturen. Pa detta 
sätt spelar geografiläroplaner en substantiell roll i säväl politisk, 
social, etisk, personlig, humanistisk, estetisk som miljöinriktad un­
dervisning. 
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PRJNCIPER CCH STRATEGIER FÖR GEN:MFÖRANDE 

Specialistlärare 

Geografi skall undervisas i skolor och högskolor av speciellt utbilda­
de lärare . Lärare är den mest värdefulla resursen i utbildning. Pa 
grund av detta och pä gnmd av kanplexiteten i gecgrafiska studier är 
välutbildade specialistlärare nödvändiga. · 
Ställd inför vär tids utmaningar och avsikterna med geografisk utbild­
ning tidigare beskrivna skall geografilärare vara kvalificerade inte 
bara i sin eget ämnesomräde geografil utan ocksä i att undervisa i 
geografi. 

Genom ett program för gnmdläggande lärarutbidlning och ständigt p3.gä­
ende vidareutbildning skall geografilärare successivt utveckla: 

kunskap om och förstäelse för 
- det utvecklande geografiärnnet (idelerl teman, attityder och färdig-

heter) 
- utbildningens och lli~dervisningens sociala sammanhang 
-- de studerandes behov 1 förväntningar och rättigheter 
- hur de studerande lär (de kognitival känslarässiga och psykaroto-

riska omrädena) 
- läroplans- och kursplaneprinciper 

färdigheter i 
- lektions- I kurs- och läroplansplanering 
- att använda lämliga utvärderingsmetoder 
- att involvera de studerande i en rad av inlärningsupplevelser 
- välja och använda passande resurser och hjälpmedel 
- att ha kontinuerlig utvärdering och revidering av kurser 

värderingar och attityder som gynnar 
- geografiämnets potential sorn hjälpmedel i undervisning 
- den geografiska utbildningen av deras elever 
- personlig och professionell tillväxt incm geografisk utbildning 
- elevernas lika rättigheter till effektiv geografisk utbildning 

Ett obereende kärnämne 

För att garantera en solid förberedelse för framtiden mäste geografi 
betraktas som ett kärnämne inom rede den grundläggande och päbyggnads­
utbildningens läroplaner. I.ärare pä prirrär nivä skall tränas att un­
dervisa i geografi. Pä (i Sverige) högstadium och .högre nivä skall det 
handhas av speciella geografilärare. Geografi utgör ett gränsomräde 
eller brygga mellan natur- och samhällsvetenskaper. Gecgrafiska fragor 
kan behöva referera resultat i andra ämnen innefattande geologil hyd­
rologi 1 biologi I historia 1 sociologi 1 p:>li tik och ekoncmi . Där lokala 
förhällanden kräver att den studerande i en viss alder eller fas föl ­
jer en kombinations- eller integrativ kursplan skall det exakta bidra­
get frän geografi skall göras tydligt i programrnet genom att använda 
den stcmre som framläggs i detta Internationella :COkurrent. 
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Obliga toriska och samnanhängande k:urser 

Det är väsentligt att alla studerande genan aren av formell utbildning 
följer ett sammanhängande program av geografistudier. Detta kommer att 
säkra att geografiämnets r~erkan bade till undervisning i allmänhet 
och till den studerandes föreberedelse för saväl privat san offentligt 
liv uppnäs. 

Avsatt tid 

Geografi skall tilldelas tid jämförbar rred vad som ges andra kärr1ärnnen 
i läroplanen . Timplanen skall erbjuda regelbundna undervisningsperio­
der över aret med möjlighet att erhälla längre perioder för att tilla­
ta genanförande av projektarbeten cx:::h fältstudier. Detta är nOOvändigt 
för lärare för att kunna utveckla solida geografierfarenheter för att 
i sin tur kunna hjälpa de studerande att reagera för dagens cx:::h fram­
tida utrraningar _ 

Und.ervisningsrraterial och lärcmedel 

Användningen av hjälpmedel av kvalitet bade traditionella och moderna 
är väsentligt om den studerande skall erhälla realistiska bilder av 
världen. Gecgrafi far inte l::etraktas som ett lagkostnadsämne. Det in­
ternationella samfundet av geografilärare skall bista fattigare länder 
att fä tillgäng till kvalificerat undervisningsmaterial och läromedel. 

Geografi: Ett ärnne för alla 

Geografi spelar en betydelsefull roll i undervisningen och utbildning­
en av alla studerande. Ncggrann uppn3rksamhet mäste ges av kursplane­
rare pä alla studerande rred speciella behov lika väl scm pä ändrade 
behov hos de studerande allt efter de framskrider i utveckling . 

Medan mänga aspekter inan geografiundervisning är gemensaiTlTB för alla 
stadier kan fokus ändras frän grundskola genom gyrrmasium och högre ut­
bildning mot ämnets roll i yrkes-, vuxen- och fortutbildningsundervis­
ning . 

Primär undezvsi.ning (Sverige: ung. aJc 1-7) 

Barn tycker om att lära genom att göra, allt efter scm de undersöker 
sin omgivning. De är ocksä öppna för nya erfarenheter . Därför skall 
undervisning om tränniskor frän andra kulturer , med andra livsstilar 
och fran andra platser börja pä detta stadium. Salunda bidrar geogra­
fiundervisning till de grundläggande ideerna i Förenta Nationernas 
Förklaring om Barnets Rättigheter som säger att: 11 Barnet skall ätnjuta 
speciellt skydd och skall genom lagar och andra medel ges möjligheter 
och resurser att kunna att utvecklas kroppsligen , mentalt, moraliskt, 
andligen och socialt pä ett hälsosamt och norrralt sätt i frihet och 
värdighet " . 
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P.3byggnadsutbildning (Sverige: ung. högs tadium och gyrnnasium) 

Allt eftersan ungdarar växer ökar deras kapacitet till abstrakt tän­
kande. Praktisk erfarenhet kan da ökas pä genc:m ökande användning av 
rrera abstrakta infomationskällor . Genan att refordra cmsorg an det 
globala samhällets framtid , skall eftertryck läggas pä att undvika ett 
särskiljande mellan kunskap och beteende samt pä att uppnuntra miljö­
kc:mpetens , regionalt och nationellt engage!TBI1g samt rnultikulturella 
och internationella perspektiv. 

Högre utbildning 

Mänga som gar igenom högre utbildning kan fa nyckelbefattningar vad 
gäller beslut i samhället nagot som kan kräva nationella och interna­
tionella perspektiv samt mil jökompetens. Vil ken än huvuddisciplin den 
studerande har bör alla kurser inom högre utbildning inkludera geogra­
fistudier för att försäkra att alla efter avslutad högskole-/universi ­
tetsutbildning är geografiskt litterat a. Detta är speciellt v'ktigt 
för alla sorrt har för avsikt att bli lärare . Det är en stor fördel för 
geografi l ärare att ha kampetens även i ett andra spräk. 

Vuxenutbildning och utbildning i sarnhället 

Geografisk förstael se bidrar till utbildning av alla människor i deras 
dagliga li v . San arbetare , anställda, konsurrenter och rredborgare mäste 
alla människor första vilka i nternationell a och miljömässiga följder 
deras beslut fär. Endast pä detta sätt kan internationellt samarbete, 
hallbar utveckling och en mera rättvis världsordning erhällas. 

Den kont inuerli ga utvecklingen av sädan förstaelse genom individens 
hela l i v skall uppnäs genom att inkludera geografiska perspektiv i 
alla former av yrkes- och vuxenutbil dning samt fortbildning . 

• 
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FORSKNING INCM <ID:::GRAFISK UIBILlJN]'}G CCH UNDERVISNIN:; 

Forskning inom geografiw~dervisning och utbildning fokuserar pä för­
bättring av undervisningen och att lära ut geografi inan prirrär, 
sekundär och tertiär utbildning, inan yrkesutbildning och i vuxenut­
bildning. Forskningen skall ocksä bidraga till den rrer generella ut­
vecklingen av ~ervisnings- och inlärningsteorier . För att uppna 
dessa rral är det nö::ivändigt att bedriva rode grund- och tillämpad 
forskning. 

Grundforskning är engagerad i utveckling av grundläggande teorier inom 
geografiundervisning.Den undersöker fundamentala aspekter inom geogra­
fiundervisning säsom barns spatiala förstäelse, deras uppfattning av 
miljö och deras attityder till människor, platser och problern . 

Tillämpad forskning har att göra med riktiga metoder inom geografiun­
dervisning sasom utveckling och utvärdering av undervisningsmetoder 
och undervisningsmaterial inom olika fält inkluderande informations­
teknologier, miljö- och utvecklingsundervisning samt multikulturella 
och globala studier . 

Det skall finnas ett nära sarrru:-bete mellan forskare, lärare och under­
visningssystem vid valet av forskningsfrägor och utarbetande av 
forskningsprojekt. Resultat av tillämpad forskning skall ocksä spridas 
effektivt för att uppmuntra till lämpligt förverkligande. 

Metodologi 

Forskning är en viktig aspekt inom geografiundervisningens roll pä 
alla ni väer. Medan errpirisk forskning kan genamföras främst inom högre 
utbildningsinstitutioner utgör klassrums"baserad aktionsforskning ett 
medel för alla lärare att bidraga till utveckling och utvärdering av 
undervisningsprogram, processer och resurser. 
Hela skalan av kvalitativa och kvantitativa forskningsansatser bör an­
vändas. 

Dessa kan inkludera: 

- aktionsforskning 
- empirisk forskning 
- hermeneutisk forskning. 

Valet av rretodologi beror pä forsk:ningsärmet och vilka fragor som 
skall undersökas. 
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rnTERNATIONELLT SAMARBET.E 

Gec:grafiundervisning utgör ett unikt bidrag till skapandet av globala 
p::rspektiv. För att gynna internationellt sarrarl::ete sk.all gecgrafilä­
rare stödja Helsingforsöverenskanmelsens mal (1977 ) att gynna bilate­
rat och multilateralt utbyte av erfarenheter om undervisningsrretoder 
pä alla nivaer, inklusive obligatorisk, vidare och högre utbildning, 
utbyte av undervisningsmaterial samt utbyte av forskningsresultat 
rörande läroplansutveckling, pedagc:g-ik, utvärderingsrretcder och epis­
temology . Geografiutbildare och geografilärare i alla länder uppmunt ­
ras att främja sädant utbyte genom Kommissionen för Geografiutbildning 
inom Internationella Gec:g-rafunionen och genom de mänga andra interna­
tionella organisationer och speciella forskningsprojekt san har geog­
rafisk relevans och undervisningsdimensioner. Nägra av de internatio­
nelJ.a organisationer och projekt san är akt iva för närvarande är för­
tecknade i appendix A, till detta dokument . 

Detta Inte:rnationella Dokument, utarbetat av den Internatianella Geo­
grafunianens kcmnissian för Geografiutbildning och diskuterad IOOd. 
geog-rafilärare över världen godkändes av Inte:rnatianella Gecgraf ­
nnianens generalförsamling vid den 27e Inteinaticmella Geograf­
k.angressenf Washingtan, D.C. USA i augusti 1992 . 

I enlighet dänred kungör Internatianella Geografunianens kc:mnissian 
för Geografiutbildni.ng detta Dokument för alla regeringar och folk i 
världen och anbefaller de principer och tillänpningar san presenteras 
i Dokumentet san den grund pä vilken solid geografisk utbildning och 
undel:visning i alla länder skall stä och upprätth.S.llas. 

(tmdertecknat) Hartwig Haubrich 
Prof. Dr. Hartwig Haubrich 
Ordförande i Internatianella Gecgrafun.ianena 
kcmmissian för Geografiutbildning 
Pädagogische Hochschule Freiburg 
Kunzenweg 21, D- '79117. Freiburg, Tyskland 
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